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Polityka réwnosciowa w programach przedszkolnych

1. Wstep

Polityka réwnosci ptci realizowana w Unii Europejskiej to jedna z najnowoczesniejszych i
najbardziej zaawansowanych polityk na swiecie. Obowigzujgcy w Unii stan prawny i podejmowane
przez nig dziatania majg jeden nadrzedny cel: do. prowadzenie do realnej réwnosci miedzy kobietami
i mezczyznami we wszelkich sferach zycia . Unie Europejska interesuje juz nie tylko rGwnos¢ w sensie
prawnym, bo taka zostata stosunkowo dawno osiggnieta w systemach prawnych panstw
cztonkowskich (takze w Polsce), ale przede wszystkim rdwnos¢ obu ptci na rynku pracy, w dostepie
do edukacji, débr i ustug, czy wreszcie udziat kobiet i mezczyzn w procesie podejmowania decyzji.
Dlatego inicjowane sg nowe dziatania nie tylko w sferze rynku pracy i zatrudnienia - tradycyjnym
obszarze zainteresowania unii - ale w kolejnych dziedzinach zycia spotecznego, takze w edukacji i to
od najnizszych jej poziomow, a wiec takze w przedszkolach. Najogdlniej rzecz ujmujac narzedzia
stuzgce do wprowadzania polityki rownosci pfci stuzg przeciwdziataniu stereotypom ptciowym na
kazdym poziomie i w kazdej sferze, poniewaz ma to niezwykle istotne znaczenie dla wyréwnywania
szans kobiet i mezczyzn.

Naszym celem wiec byto przyjrzenie sie programom do edukacji przedszkolnej z perspektywy
polityki rownosci ptci (gender mainstreming). Szukatysmy tych przekazow w programie, ktére
zwracataby uwage na szkodliwos¢ powielania stereotypéw ptciowych w edukacji przedszkolnej,
propozycji zabaw, ¢wiczen i zaje¢ przetamujgcych owe stereotypy, jak rowniez zalecen dla
nauczycielek i nauczycieli przedszkolnych, by w swych dziataniach edukacyjnych stereotypy te
przetamywali i ich nie powielali. Programy edukacji przedszkolnej analizowatysmy takze pod katem
zawartosci, czyli czy w samym przekazie, proponowanych zadaniach, éwiczeniach i sformutowaniach
twdrczynie tych programdéw powielajg stereotypy pfciowe czy wrecz przeciwnie.

Aby w petni zrozumieé, na czym polega polityka réwnosci pici i co podlegato naszej analizie,
konieczne jest wyjasnienie niektérych, istotnych dla naszej analizy, poje¢, takich jak chociazby tego,
czym jest i jak jest rozumiany gender, czym sg, skad sie biorg i jaki wptyw na nas majg stereotypy
ptciowe.

Zacznijmy wiec od pojecia gender. W jezyku polskim nie udato sie znalez¢ prostego
przetozenia tego pojecia. Gender ttumaczy sie wiec w sposdb opisowy - to ptec spoteczno-kulturowa,,
ktdra nie jest tym samym co pteé biologiczna. Pte¢ biologiczna odnosi sie do prostego podziatu na
kobiety i mezczyzn, dziewczynki i chtopcédw. Pte¢ kulturowa odnosi sie do spotecznych relacji miedzy
kobietami i mezczyznami, i wptywa na wszystkie sfery zycia: prywatng, ekonomiczng, spoteczng,
polityczng i kulturowa. Gender nie jest tylko dla kobiet. Jezeli pojecie ,gender” traktowane jest jako
synonim pojecia ,kobieta”, to dlatego, ze w wielu obszarach kobiety dotkliwiej dos$wiadczajg
nieréwnosci wynikajgcych z relacji miedzy ptciami. Oznacza to, ze wiekszy nacisk jest ktadziony na
osiggniecie réwnosci w obszarach, ktére sg zdominowane przez mezczyzn.
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Gender to pewne okreslenie, odnoszace sie do spofecznego i kulturowego zréznicowania
miedzy kobietami i mezczyznami. Pteé spoteczno-kulturowg tworzg role i cechy, ktére nie s3
wyltagcznie ,naturalne” czy zdeterminowane biologicznie, ale narzucone przez normy i tradycje.
Poniewaz pteé¢ spoteczno-kulturowa nie wynika z biologii, wtasciwosci przypisywane kobietom i
mezczyznom zmieniajg sie w czasie i sg uwarunkowane kulturowo. Nalezy doda¢, ze teorie
genderowe zajmujg sie takie opisem interakcji miedzy kobietami i mezczyznami, wskazujac
jednoczesnie, ze najczesciej powtarzajaca sie relacja jest relacja wiadzy. Dlaczego wtasnie ta relacja
petni najistotniejszg role, jesli chodzi o spoteczng, kulturowg i ekonomiczng sytuacje kobiet i
mezczyzn? W pewnym uproszczeniu mozna powiedzieé, ze wynika to z charakterystycznej dla naszej
kultury potrzeby binarnego definiowania tego, co stoi po stronie kobiet i tego, co znajduje sie po
stronie mezczyzn. Nie od rzeczy bedzie tu przywotanie sformutowania okreslajgcego picie we
wzajemnym kontekscie: , pte¢ przeciwna”. Warto podkresli¢, ze taka opozycja naktada sie na wiele
innych sfer zycia, nie tylko na jezyk, ktérym sie postugujemy, cho¢ jest on podstawowym narzedziem
naszego rozumienia Swiata. Relacje wtadzy miedzy kobietami i mezczyznami sg wynikiem spotecznie
ustalonej hierarchii miedzy ptciami. Dla pojeciowego porzadku nalezy powiedzie¢, ze mezczyzna
sytuuje sie po stronie tak zwanej sfery publicznej, tam gdzie jest miejsce na niezaleznos¢ i autonomie,
na bycie widocznym i styszalnym. Mezczyzna w tej sferze ma prawo decydowaé, wptywaé i panowadé
w sensie symbolicznym i nie tylko. Kobiecie przez wieki nie pozwalano wyjs¢ ze sfery prywatnej, gdzie
byta niewidzialna, niewazna, pozbawiona prawa do edukacji czy praw wyborczych. Wspdtczesnie ten
podziat zostat juz na szczescie troche zachwiany, niemniej wartosci spotecznie i kulturowo cenione
nadal blizsze sg sferze, w ktérej dominujg mezczyzni. Takg cnotg jest chocby racjonalnosé (zawsze
przeciwstawiana intuicji czy wrecz nieracjonalnosci). Nie rozstrzygniemy tutaj, co jest ,lepsze”:
intuicja czy rozum, wiemy jednak, co sie bardziej liczy w polityce, ekonomii czy biznesie, by podaé te
obszary, gdzie nadal jest najwiecej débr (pienigdze, prestiz i wtadza) do zdobycia.

Lepiej zrozumieé, czym jest gender pomoze nam przyjrzenie sie przekazom, ktore
otrzymalismy w dziecinstwie (i otrzymujemy nadal) od rodziny, ze szkoty, od rowiesnikow, z mediow,
nie wspominajgc juz o przeczytanych lekturach, religii oraz tradycji. tatwo zobaczymy, na jakie
komunikaty dotyczgce ptci natrafilismy. Postugujgc sie pewnym skrétem, mozna by umiesci¢ obie
ptcie na przeciwlegtych biegunach naszego myslenia o Swiecie.

2. KOBIETY 3. MEZCZYZNI
Wrazliwe Agresywni
Uczuciowe Niezalezni
Subtelne Mato emocjonalni
Ciepte Stanowczy
Troskliwe tatwo podejmujg decyzje
Majg trudnosé w podejmowaniu decyzji Silni
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Ulegte Dominujacy
Poswiecajgce sie Aktywni
Uczynne Zaniedbani
Opiekunicze Gtosni

Czy taki podziat, jak w tabeli powyzej, odnosi sie rzeczywiscie do nas wszystkich? Czy jesli ktos
(obojetne, czy jest kobietg, czy mezczyzng) nie wpisuje sie w matryce, przestaje byé
przedstawicielem/ przedstawicielkg swojej ptci biologicznej? Problem polega na tym, ze nasza kultura
niejako ,,oczekuje” od nas, bysmy wpisywali sie w uproszczony model kobiecosci i meskosci. Zmiana
w obszarze modelu jest trudna do wynegocjowania — jesli na przyktad kobieta wejdzie w sfere
publiczng, tak jak miato to miejsce w przypadku chociazby Margaret Thacher czy Hanny Gronkiewicz-
Waltz, bedzie w niej traktowana inaczej niz mezczyzni. Zobaczymy nagle, ze oprécz tego, iz Thacher
i Gronkiewicz sg polityczkami, sg takze kobietami: gotuja, sprzataja, majg dzieci i rodziny. Czesto
stawiano im pytania o zycie rodzinne i prywatne, gdy tymczasem nikt nie zadawat podobnych pytan
mezczyznom wchodzacym do polityki, bowiem jest to dziedzina przez nich ,,zagospodarowana” i
dobrze oswojona, nie ma zatem obaw, ze sobie w niej nie poradza. Zwtaszcza ze nie bedg musieli
godzi¢ zycia zawodowego i prywatnego, mogac sie w petni odda¢ temu pierwszemu bez zadnych
konsekwencji dla swojego wizerunku. Jesli jednak kobieta traci troche z oczekiwanej od niej
miekkosci i wrazliwosci, wchodzgc w ,,brutalny” $wiat polityki, jest jasne, ze musi ,,odrobi¢” czesciowy
»zanik kobiecosci” poprzez podkreslenie, ze dom jest rownie wazny, ze tam spetnia swojg genderowq
role.

Relacje miedzy ptciami sg definiowane jako:

e Role ptciowe przypisane i wypetniane przez kobiety i mezczyzn (chtopcow i dziewczynki) w
domu, miejscu pracy i spoteczenstwie jako takim;

e Zasoby (naturalne, ekonomiczne, prawne, spoteczne, edukacyjne), do ktérych kobiety i
mezczyzni (chtopcy i dziewczynki) majg dostep, po to, by méc wypetniaé przypisane im role;

e Poziom kontroli i udzialtu w podejmowanych decyzjach, ktéory pozwala kobietom i
mezczyznom (chtopcom i dziewczynkom) na korzystanie z zasobow;

e Mozliwosci i potrzeby zwigzane z picig kulturowa, realizowane przez réznorodne grupy
kobiet i mezczyzn (dziewczynek i chtopcéw). Grupy te mogg wyrazac potrzeby petnienia
niestereotypowych rél ptciowych i / lub wiekszego dostepu do zasobdw.

Relacje miedzy ptciami s3:

e Uzaleznione od kontekstu, co oznacza, ze s3g zrdéinicowane w krajach, kulturach,
Srodowiskach. Relacje te sg widoczne w sferze prywatnej i publiczne;j.

e Zmienne - mogg by¢ zmieniane poprzez prawo i instrumenty polityki (np. prawa wyborcze
dla kobiet, urlopy rodzicielskie dla mezczyzn), a takze poprzez naciski spoteczno-polityczne
(np. kampanie na rzecz przeciwdziatania przemocy wobec kobiet). Nieoczekiwane
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wydarzenie lub konflikty spoteczne mogg zmieniaé relacje miedzy ptciami w gwattowny
sposob (np. wojny, kataklizmy, podczas ktdrych dziatamy wbrew stereotypowym rolom, aby
mac przezyc). Rowniez polityczne i ekonomiczne czynniki wptywajg na zmiane relacji miedzy
ptciami (np. zmiana statusu mezczyzny jako ,,zywiciela rodziny”).

e W ciaggtej interakcji z innymi czynnikami spotecznymi, np. wiekiem, klasg spotfeczng,
pochodzeniem etnicznym, wyznaniem, niepetnosprawnoscig, ktére podobnie, jak ptec
kulturowa, wptywajg na dziatania, obowigzki, status, przywileje, mozliwosci i trudnosci
zyciowe kobiet i mezczyzn. A zatem nie wszystkie kobiety i nie wszyscy mezczyzni sg tacy
sami, nie petnig tych samych rdl, nie majg tych samych potrzeb i nie majg takiego samego
dostepu do zasobow.

e Relacjami wtadzy, ktdére podtrzymywane sg przez instytucje w sferze prywatnej i publicznej
we wszystkich aspektach zycia (rodzinie, matzenstwie, szkole, na rynku pracy). Mezczyzni,
podobnie jak kobiety, mogg by¢ sprawcami i powodowac nieréwnosci ze wzgledu na ptec.

W tym miejscu warto poruszy¢ problem dotyczacy stereotypow piciowych, czyli
uproszczonym opisom ,, meskiego mezczyzny” i ,kobiecej kobiety”, podzielanymi przez ogot
spoteczenstwa i powstajgcymi w efekcie wychowania i socjalizacji w tym spoteczenstwie. W
naszej kulturze, gdzie wyzej cenione sg meskie standardy, od mezczyzn i kobiet oczekuje sie
innych postaw, zachowan, orientacji zyciowych, a nawet cech charakteru - tak wiec
kobietom ,wypada” zajmowac sie domem i wychowaniem dzieci, podczas gdy mezczyzni
»,powinni” zapewni¢ im utrzymanie, zas domeng ich aktywnosci jest przede wszystkim praca
zawodowa. Stereotypowo okresla sie jako ,kobiece” cechy zwigzane z uczuciowoscia,
ulegtoscia, opiekunczoscig, zdolnoscia do poswiecen, zas jako ,meskie” - zwigzane z
racjonalnoscig, pewnoscig siebie, orientacjg na sukces, agresywnoscig, sktonnoscia do
rywalizacji.

Wiele stereotypdw pitci funkcjonuje jako normy spoteczne. Oznacza to, ze
stereotypowe sady wyznaczajg atrybuty, ktére uwaza sie za pozgdane dla kazdej z ptci.
Normatywny aspekt stereotypdw zapewnia ponadto kontrole nad grupg stereotypizowang -
sugeruje, co powinny mysle¢, czuc i robi¢ stereotypizowane grupy (np. prawdziwa kobieta
woli zajmowac¢ sie domem niz robieniem kariery). Oznacza to mniejsze mozliwosci
eksperymentowania w innych niz przypisane do danej ptci obszarach dziatania. | tak
uwiezione w stereotypie ,stabej” i ,pieknej” pici kobiety czesto czujg sie izolowane, zalezne,
ograniczone w swojej inicjatywie, majg utrudnione mozliwosci podejmowania aktywnosci w
innych niz prywatne obszarach dziatania.

Z drugiej strony mamy do czynienia ze stereotypami na temat mezczyzn. Chtopiec od
najmtodszych lat jest uczony, ze nie powinien byé ,babg”, ma wiec unikaé¢ ,babskich”
zachowan, zainteresowan, postaw i cech osobowych. Poniewaz kobiety sg stereotypowo
spostrzegane jako delikatne, czute, ulegte, pasywne i nastawione na zwigzki, mezczyzna
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swojg mesko$é ma demonstrowacé jako zaprzeczenie tych cech. Od mezczyzny oczekuje sie,
ze powinien polega¢ tylko na sobie, a proszenie kogo$ o pomoc jest niemeskie. Ptacz go
kompromituje (chfopaki nie ptaczq), a okazywanie ztosci - dowartosciowuje. Stereotypy
zawierajgce zakazy dotyczgce zachowan zwigzanych z okazywaniem uczué¢ wptywajg na
emocjonalne funkcjonowanie mezczyzn, zwykle utrudniajgc im otwarta komunikacje
interpersonalng. W szerszym kontekscie taki obraz utrudnia korzystanie przez mezczyzn z
przystugujgcym im praw ojca, opiekuna dzieci.

Dla funkcjonowania stereotypdw ptci istotne jest to, ze ludzie wierzg w stusznosc i
prawdziwos¢ przyjetych przez nich zatozen na temat kobieco$ci i meskosci, tj. spotecznie
zdefiniowanych cech pici kulturowej. W efekcie dziatajg zgodnie z nimi, traktujac kobiety i
mezczyzn w odmienny sposdb, a nawet uznajac ich za swoje przeciwienstwa (stad okreslenie
»ptec przeciwna”).
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Jak sie ma do tego edukacja przedszkolna? Jak polityke rownosci ptci mozna
wprowadza¢ do projektow obejmujacych sfere edukac;ji?

Pedagogika uwzgledniajgca problematyke ptci (czy tez, jak sie ttumaczy — pedagogike
wrazliwg na pte¢, czy tez pedagogike genderowg) jest w wielu krajach Unii Europejskiej
pojeciem znanym i opisanym. Najwiece] dziatarh w tym obszarze podjeta Szwecja, w ktérej w
1998 przekazano pierwszg podstawe programowag zawierajacg polityke réwnosciowa. Jej
celem jest przekonanie dzieci, ze bez wzgledu na to, czy urodzity sie dziewczynka czy
chtopcem, majg w zyciu takie same mozliwosci i szanse. Jej gtéwne zatozenie, to uwolnienie
dzieci od ograniczajgcych oczekiwan i wymagan, ktore spoteczenstwo tradycyjnie stawia
dziewczetom i chtopcom. Aby to osiggnaé konieczne jest obalanie stereotypdéw ptciowych i
kwestionowanie przypisanych kobietom i mezczyznom rél spotecznych. Tworcy i tworczynie
podstawy programowej wychodzili z zatozenia, ze ,,sposdb, w jaki dorosli odnoszg sie do
chtopcow i dziewczat, jak réwniez wymagania i oczekiwania, ktére w stosunku do nich
Wysuwajg, przyczyniajg sie do tego, w jaki sposdb chtopcy i dziewczeta postrzegajq i
rozumiejg czym jest kobiecos¢ i meskos¢. Przedszkola powinny byé wiec miejscem, w ktérym
pracuje sie nad zwalczaniem stereotypdw ptci i tradycyjnym postrzeganiem ptciowosci.
Chtopcy i dziewczeta powinni mie¢ w przedszkolach réwne szanse do rozwijania w réznych
okolicznosciach i zadaniach, bez ograniczen wynikajgcych z tradycyjnego postrzegania pfci i
zwigzanych z nig stereotypodw. ! Istnieje wyrazny wzorzec zachowan chtopcéw: zdobywajg
oni dla siebie wiecej przestrzeni i skupiajg na sobie uwage nauczycieli. Stad tez dziewczeta i
chtopcy w srodowisku przedszkolnym zdobywajg, mimo iz warunki fizyczne sg dlan
jednakowe, odmienne dos$wiadczenia. % Jak piszg autorki szwedzkiego pracowania
powielanie stereotypow przez przedszkolakdw jest norma, poniewaz szufladkowanie jest dla
dzieci czyms naturalnym w toku rozwoju ich proceséw poznawczych. Stereotyp jest
sposobem na kategoryzowanie i przypisywanie ludziom cech. Zgodnie z teorig rozwoju
poznawczego Piageta, miedzy 3. a 6. rokiem zycia dzieci sg na etapie wyobrazen
przedoperacyjnych, co oznacza, ze skupione sg gtdéwnie na tym, co mogg zobaczyé. W
zwigzku z tym nauczycielki w przedszkolu formujg stereotypy oparte na obserwowalnych
cechach charakterystycznych, posiadanych przymiotach, preferencjach (co ktos lubi badz od
czego stroni).? Dzieci sg takze podatne na tworzenie stereotypow ptci. Miedzy 4. a 7. rokiem
zycia, zaczynajg zdawac sobie sprawe z tego, ze pteé pozostaje statg cechg, bez wzgledu na

! Fragment z podstawy programowej dla przedszkoli Ministerstwa Edukacji i Badarn Naukowych w Szwecji.
>Emma Bayne , Réwnosciowe wychowanie w szwedzkich przedszkolach”.

® Alison Levitch, M.A., and Sara Gable, Ph.D., University of Missouri Extension “Usuwanie stereotypdw z
przedszkolnej sali”.
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zmiane ubrania czy zachowania. Dzieci dostrzegajg takze zachowania nauczycieli i takze na
tej podstawie uczg sie, co mogg chtopcy, a co dziewczynki.4

Wychowanie réwnosciowe wymaga opracowania czego$ w rodzaju metaprogramu,
zwracajgcego uwage i komentujacego tresci, zadania i sytuacje w grupie, szczegdlnie wrazliwe z
punktu widzenia réwnosci pfci; istotne jest uwrazliwienie nauczycielek i nauczycieli, pozwalajgce
unikng¢ nieSwiadomego, bezrefleksyjnego przekazywania w pracy z dzie¢mi stereotypowych postaw,
dotyczacych pfci.

Badania pokazujg, ze stereotypowe postrzeganie ptci prowadzi do dyskryminacyjnych
postaw i zachowan wobec kobiet i mezczyzn. (...). Pewne problemy dotykajg w szczegdlny
sposob dziewczat, a inne — chtopcdw. ° Stereotypy i oczekiwania ksztattujace role ptciowe
zaczynajg dziata¢ od chwili naszych narodzin. Nasze role spoteczne, stereotypy ptciowe oraz
pted spoteczno-kulturowa (gender), wptywajg na zycie obu ptci w sposéb absolutny i totalny.
Trudno o cos$ bardziej przekonujacego niz statystyki: ponad 90% osdb doswiadczajgcych
przemocy domowej to kobiety, zas okoto 95% sprawcdéw to mezczyzni. Jesli chodzi o liczbe
gwattéw, w 91% przypadkow kobieta znata wczesniej sprawce, byt to ktos bliski: maz,
partner, przyjaciel, ktos z rodziny lub najblizszego otoczenia. Policja zauwaza, ze tylko 16%
gwattow jest w ogdle zgtaszanych. Tylko kilka procent trafia do sgdéw. Zauwazono tez, ze
tradycyjny podziat rél spotecznych wedtug ptci jest rezultatem przede wszystkim socjalizacji
we wczesnym dziecinstwie i okresie mtodziericzym.

W naszej analizie zwracatySmy wiec uwage na to, jak i czy w ogdle w przekazanych
nam programach polityka réwnosci pfci jest uwzgledniana, na ile (i czy w ogdle) twdrczynie
programow zawarty w zaleceniach i wskazéwkach programowych kwestie przeciwdziatania
stereotypom pfciowym, przetamywania ich przez prowadzacych zajecia i w proponowanych
¢wiczeniach, zadaniach itp.

Zdajemy sobie sprawe z tego, ze w Polsce polityka rownosci pici nie weszta jeszcze do
wszystkich obszardw, bywa takze opacznie rozumiana lub rozumiana w btedny sposéb. Bywa
i tak, ze nauczycielki i nauczyciele chcieliby prowadzié zajecia w sposéb wolny od
stereotypdw, ale nie wiedzg, w jaki sposéb moga to zrobié. Stad w naszym Podsumowaniu
przekazujemy gars¢ wskazéwek i rozwigzan, ktére mogg by¢ wykorzystywane przez
nauczycielki i nauczycieli przedszkolnych.

Anna Dzierzgowska, Joanna Piotrowska, Ewa Rutkowska

* Alison Levitch, M.A., and Sara Gable, Ph.D., University of Missouri Extension “Usuwanie stereotypdéw z
przedszkolnej sali”.

A Dzierzgowska, J. Piotrowska ,,Po co nam réwnos¢ w edukacji” [w:] ,,Refleksje. Zachodniopomorski
Dwumiesiecznik Oswiatowy” maj/czerwiec 2010 ,Gender mainstreaming w edukacji”, Szczecin 2010
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2. Analiza programow pod katem realizacji polityki rownosci pitci

2.1 Dobry strat przedszkolaka. Program wychowania przedszkolnego.

W programie uwzglednia sie cztery przenikajgce sie dziedziny rozwoju i uczenia sie
dzieci: wiedze, umiejetnosci, dyspozycje i uczucia. W wiekszosci programow kfadzie sie
nacisk na wiedze i umiejetnosci. Program ,Dobry start przedszkolaka” za niezwykle wazne
uwaza réwniez rozwijanie przez dzieci dyspozycji (sktonnosci) i uczué, dzieki czemu beda
potrafity satysfakcjonujaco poradzi¢ sobie z wyzwaniami edukacyjnymi w dalszych latach.

To bardzo wazne zatozenie niewatpliwie warte docenianie i podkreslenia. To, co w
programie istotne (co prawda nie z pkt. genderowej analizy) to zalecenie, by optymalna
liczba dzieci w grupie réznowiekowej nie byta wieksza niz 15. Co ciekawe juz z pkt. widzenia
tematu niniejszej analizy, to zatozenie, ze dzie¢mi powinny zajmowac sie dwie osoby —
nauczyciel i asystent. Jak czytamy w programie funkcje asystenta powinien petnic rodzic
jednego z dzieci. Do jego obowigzkéw nalezy przede wszystkim wspieranie nauczyciela w
pracy oraz pomaganie dzieciom w czynnosciach, z ktérymi same sobie nie radzg. Pomyst
bardzo ciekawy, warto by byto jednak zastanowic¢ sie nad tym, by rodzic-asystent byt
reprezentowany przez inng pte¢ niz nauczyciel. Poniewaz w polskich przedszkolach kadre
nauczycielskg stanowig w 100% kobiety — dobrze, by asystentami byli mezczyzni. Oczywiscie,
w polskich warunkach, gdzie dzie¢mi czesciej zajmujg sie kobiety, moze by¢ to trudne do
zrealizowania, jednak warto takie rozwigzanie wzig¢ pod uwage i sprébowac je zrealizowad.

Autorka programu opierata sie na koncepcji Lilian G. Katz, (1994) , zgodnie z ktéra
niezbedne dla rozwoju dziecka jest zaspokojenie w optymalnym stopniu nastepujgcych
potrzeb:

— poczucia bezpieczenstwa — opisywanego jako poczucie komfortu psychicznego,
bycia akceptowanym i kochanym;

— poczucia wiasnej wartosci — aprobaty dla siebie samego i wiasnych dziatan
zaréwno w grupie przedszkolnej, jak i w rodzinie;

— poczucia, ze zycie ma sens — przekonania, ze warto jest zy¢, ze doswiadczenia sg
ciekawe, wazne i prawdziwe, a nie banalne, niepowazne i sztuczne;

— zrozumienia doswiadczen — dziecko potrzebuje pomocy dorostych, aby zrozumie¢
wiasne doswiadczenia i przezycia, nadac im sens oraz pozna¢ doswiadczenia innych ludzi;

— autorytetu i jasnych, sensownych granic — dziecko potrzebuje obecnosci dorostych,
ktdrzy akceptujg wtasne dos$wiadczenie, madrosc i wiedze, potrafig wytyczy¢ wyrazne
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granice, a jednoczes$nie dajg dziecku zrozumienie, blisko$¢ i akceptacje, nawet jesli postepuje
ono niezgodnie z regutami;

— dobrych wzorcéw osobowych — 0sdb, na ktérych moga sie wzorowaé, ktore
potrafig jasno rozmawiac o wartosciach, a takze postepujg zgodnie z tymi wartosciami.

W rozwinieciu zadnej z tych potrzeb nie znalazty sie kwestie dotyczace stereotypdéw
ptciowych, ktére maja olbrzymi wptyw na niemal kazdy z wymienionych obszaréw, ale
przede wszystkim tych dotyczacych autorytetu i jasnych, sensownych granic oraz poczucia
witasnej wartosci. Takze w zadaniach nauczycieli nie znajdziemy ani stowa na temat
szkodliwych stereotypow ptciowych.

Jak stusznie zauwaza autorka ,,Zadaniem nauczyciela jest towarzyszenie dzieciom i
dawanie kazdemu z nich wsparcia, uznania i podziwu. Podazanie za potrzebami i
zainteresowaniami dzieci wymaga od nauczyciela elastycznosci, umiejetnosci obserwacji,
patrzenia na $wiat oczami dziecka.” Warto jednak pamietac o tym, ze nauczyciele powielajg
(czesto nieswiadomie) stereotypy ptciowe i komunikaty kierowane do dzieci czesto nie sg
wolne od nich, lecz je wzmacniajg. Przyktady takiego zachowania zostaty przedstawione w
materiatach szwedzkich z realizowanego tam programu edukacyjnego uwzgledniajgcego
perspektywe gen derowg, ktére przytaczamy we wstepie.

Autorka w czesci 9. Porzgdek dnia w podrozdziale ,,Zajecia ruchowe” podkresla, ze
»,Bardzo wazne jest, zeby nie wprowadzac¢ atmosfery rywalizacji czy wyscigdw miedzy
dzie¢mi”, szkoda jednak, ze nie rozwija tego zalecenia. Dla wielu wychowawcow i rodzicéw
kwestia rywalizacji jest niezwykle istotnym elementem wychowania. W Polsce panuje bardzo
silne przekonanie, ze dzieki rywalizacji dzieci uczg sie odpowiednich cech, ktére potem (w
szkole i jeszcze pdzniej - w dorostym zyciu, chociazby na rynku pracy) bedg niezwykle
przydatne. Warto wiec wyjasnic¢ zaréwno dzieciom jak i nauczycielkom/ nauczycielom
dlaczego tak istotna jest wspotpraca, nie zas rywalizacja. Warto tez pamietac o tym, ze
zazwyczaj to chtopcy s czesciej zachecani do rywalizacji, zas dziewczynki raczej do
wspotpracy, wiec tutaj takze zabrakto genderowej perspektywy i uwrazliwienia nauczycieli
na ten aspekt.

W czesci 9. Porzadek dnia w podrozdziale ,,Sprzatanie” brakuje uwagi dotyczacej
tego, by zacheca¢ chtopcéw do sprzatania. Badania w szwedzkich przedszkolach pokazaty, ze
czynnosci te chetniej podejmujg dziewczynki, czesciej takze to je wtasnie zacheca sie do nich,
chtopcdéw zas czesciej sie z nich zwalnia.

W czesci ,,Jaka jest rola przedszkola w nabywaniu przez dzieci kompetencji
spotecznych?” czytamy, ze ,przedszkole powinno wychowywac dzieci ku dobru. Tak, zeby w
przysztosci umiaty kochaé, szanowac innych i powstrzymac sie od krzywdzenia ich. A
jednoczesnie tak, zeby umiaty zadbac o siebie. Dbamy o to, zeby dzieci znaty swoje prawa.”
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To niezwykle istotny zapis. Poznawanie swoich praw od najmtodszych lat ma bardzo istotne
znaczenie dla poczucia bezpieczenstwa i wartosci siebie dziecka. Warto by byto jednak w tym
obszarze wspomnieé o prawach kobiet, dyskryminacji, na ktére w gtéwnej mierze narazone
sg dziewczeta. Jak pokazujg badania dziewczynki uczone sg przede wszystkim opiekunczosci,
pomagania innym i ulegtosci, nie uczg sie chronienia wtasnych granic, stad trudniej im
reagowac na przemoc czy dochodzi¢ swoich praw. Warto wiec na ten aspekt w edukacji
przedszkolnej zwrdci¢ szczegdlng uwage.

Na bardziej szczegétowe omdwienie zastuguje rozdziat lll. Rozwdj spoteczno-
emocjonalny przedszkolakow w czesci dotyczgcej  Negocjowania regut”’, w ktérym
znajdujemy zapis dotyczacy samodzielne ustalenia kodeksu przez dzieci, dzieki czemu
ksztattuje sie takze ich wrazliwos¢ na potrzeby innych ludzi, uczy poszanowania praw i
potrzeb. Ta metoda, jak zauwaza autorka, pozwala realizowaé¢ bardzo wazny dla
bezpieczenstwa dzieci program profilaktyki wykorzystywania seksualnego dzieci. Uczy
dziecko odmawiania, wzmacnia jego pewnos¢ siebie i szacunek do wtasnego ciata. Zwieksza
prawdopodobienstwo, ze w przysztosci dziecko nie bedzie bato sie odmoéwic¢ lub obronié sie
przed krzywdzeniem, wykorzystaniem lub niemoralnymi propozycjami.

Profilaktyka przemocy jest niezwykle istotnym elementem edukacji, ale czesto
pomijanym w edukacji dla dzieci wieku przedszkolnego. A przeciez nic nie stoi na
przeszkodzie, by z dzie¢mi rozmawiaé na temat ztego dotyku, umiejetnosci odmawiania czy
chronienia wtasnych granic. Szkoda, ze ta kwestia nie zostata przez autorke rozszerzona
takze o kwestie dotyczgce wptywy stereotypdw piciowych na kwestie przemocy i
przekraczania granic.

Godny podkreslenia jest takze zapis znajdujacy sie w rozdziale IV Zakresy edukacji i
procesy Edukacyjne, w czesci dotyczacej Edukacji spofecznej gdzie w tabeli znajdziemy zapis
dotyczacy zakresu edukacji pt. ,,Szacunek dla innych ludzi i dla réznorodnosci”, ktéry ma na
celu zaznajomienie sie z réznorodnoscig i indywidualnoscig ludzi, dostrzeganie i docenianie
jej. To bardzo interesujgca propozycja, zas proponowane formy zabaw z dzieémi faktycznie
pozwalajg dzieciom spojrze¢ na rdznice i nauczyé sie je szanowad. Jednakze nawet w tym
obszarze, w ktoéry idealnie wpisywataby sie kwestia rownosci kobiet i mezczyzn, stereotypow
ptciowych itp. nie znajdziemy na ten temat ani stowa.

Podsumowujgc — program w swojej istocie niezwykle ciekawy, zawiera elementy,
ktorych zabrakto w innych programach — takie jak chociazby te dotyczace ochrony wiasnych
granic, poznawania wiasnych praw. Jednak w zadnym miejscu nie znajdziemy informacji
wskazowki skierowanej do nauczycielek/ nauczycieli czy do dzieci dotyczgcej dyskryminacji
ze wzgledu na pted, czy szkodliwosci stereotypow ptciowych. Nawet w obszarze dotyczgcym
przemocy, na ktérg w wiekszym stopniu narazone sg dziewczynki i kobiety.
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2.2 Ku dziecku. Program wychowania przedszkolnego.

Autorki programu zamiescity na jego poczatku dedykacje: ,wszystkim tym, ktérzy
sprawiaja, ze talenty innych mogg rozkwitaé.” We wstepie z kolei czytamy ,,Nauczyciel
wspierajgcy rozwdj dziecka juz nie kieruje jego rozwojem, lecz w nim uczestniczy, a pomocny
mu program jest strategia wielokierunkowej stymulacji aktywnosci dzieci i samego
wychowawecy.” Ogdlne zatozenia programu, ktdry autorki oparty na koncepcji inteligencji
wielorakich Howarda Gardnera, gdzie za podstawe przyjmuje sie istnienie u kazdej jednostki
wielu réznych inteligencji, ktére w programie KU DZIECKU sg okreslane mianem zdolnosci.
Ideq przewodnig i filozofig w realizacji programu jest to, by dostrzega¢ w dziecku wszystko
to, co ono juz osiggneto, szeroko, wieloptaszczyznowo patrzec i interpretowac jego rozwoj,
majac na uwadze jego skokowy charakter oraz poszanowanie dla indywidualnosci dziecka.
Zdaniem Howarda Gardnera, w przedszkolu i pierwszych klasach szkoty podstawowej
nauczanie powinno by¢ skoncentrowane na odkrywaniu przez dziecko wtasnych
predyspozycji. Dziecko, bedgce w okresie najbardziej dynamicznego rozwoju, jakim jest wiek
przedszkolny, moze odkry¢ cos$, co je szczegdlnie zainteresuje i bedzie zgodne z jego
potrzebami, ujawnic¢ zdolnosci i zainteresowania, ktére bedzie rozwija¢ w przysztosci w
szkole, pracy i w zyciu codziennym. Program opiera sie na zatozeniu, iz ,,nie wszystkie dzieci
majg takie same zainteresowania i zdolnosci, jak réwniez nie wszyscy nauczyciele uczg w ten
sam sposob, a wykorzystujgc wspodtczesne osiggniecia psychopedagogiczne, nalezy
uwzglednia¢ dostrzegalne w praktyce edukacyjnej réznice indywidualne miedzy dzie¢mi juz
na pierwszym szczeblu, czyli w edukacji przedszkolnej.”

To bardzo wazne zatozenia i dobrze, by byty realizowane w polskich przedszkolach.
Jednak w takim podejsciu do ksztatcenia zdolnosci i umiejetnosci dzieci niezwykle wazne
jest, by mie¢ swiadomos$¢ istnienia i oddziatywania stereotypdw ptciowych na wybory dzieci
—to, czym sie bawig, jakie zdolnosci nauczyciele/ nauczycielki majg wspierac.
Zainteresowania sg bowiem wynikiem nie tylko osobniczych uwarunkowan dzieci, ale takze
tego, co obserwujg w swojej rzeczywistosci, jakie zainteresowania i zdolnosci sg wspierane
przez rodzicéw i wychowawcow, a jakie nie. W programie jednak nie znajdziemy ani stowa
na ten temat. W zadnej jego czesci nie zwraca sie uwagi na szkodliwe stereotypy ptciowe, nie
sugeruje sie nauczycielom niestereotypowych rozwigzan w éwiczeniach, zadaniach,
zabawach itp. Wydaje sie, ze program jest neutralny ptciowo. Jednak warto zwrécié uwage
na kilka elementéw w nich poruszonych, ktére mogg staé sie zrédtem wzmacniania
stereotypdw ptciowych, jesli nauczycieli/ nauczyciele nie bedg zdawac sobie z nich sprawy. |
odpowiednio do tych zaje¢ przygotowywaé, wprowadzaé dzieci.

Na szczegdlng uwage w analizowanym tu programie ze wzgledu na obszar analizy,
zastuguje czes$¢ dotyczgca sposobdw osiggania celdw ksztatcenia i wychowania zawarta na
str. 30. Zawiera ona tabele przedstawiajgca materiaty i Srodki dydaktyczne niezbedne do
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rozwijania wielokierunkowych zdolnosci dziecka. Autorki wymieniajg m.in. takie srodki i
materiaty dydaktyczne jak:

e Kgcik lalek: kuchnia, komplet wypoczynkowy, stolik, kotyski, wézki, lalki, akcesoria
kuchenne.

e Kgcik samochodowy i ruchu drogowego: samochody, pociggi, samoloty, drewniane
znaki drogowe, plansze ulicy, garaze, ksigzki o ruchu drogowym, gry planszowe,
nagrania ulicy.

e Kgcik kosmetyczny i fryzjerski: toaletka, suszarki, lokéwki, prostownice, szczotki,
grzebienie, ozdoby do wtosdw, nozyce do strzyzenia wtosow.

e Kgcik sklepowy: atrapy produktéow spozywczych lub innych (w zaleznosci od
zainteresowan dzieci), monety i banknoty, etykiety.

e Kwiaciarnia: rozne gatunki sztucznych roslin doniczkowych i cietych, wazony réznej
wielkosci i ksztattu, wstazki do wigzania bukietdw, ksigzki z ilustracjami.

Poniewaz w zadnej czesci programu nie zawarto kwestii dotyczacych przeciwdziatania
stereotypom ptciowym, istnieje duze prawdopodobienstwo, ze tworzenie kacikdw o takiej
tematyce, bez zachecania ze strony nauczycielki/ nauczyciela do korzystania z nich przez
wszystkie dzieci, moze przyczynic sie do wzmacniania stereotypdéw ptciowych. Zazwyczaj
wiasnie w tych obszarach, tworzenia witasnie tzw. kacikdw zabaw dla dzieci, dochodzi do
podziatu ptciowego — zabawki ,,dziewczyniskie” ustawiane sg z jednej strony, zas ,,chtopackie”
z drugiej. Umacnia to podziat ptciowy i umieszcza dziewczynki i chtopcow w oddzielnych
przestrzeniach. A zabawki tzw. neutralne pfciowo, jak np. klocki, sg umieszczane w strefie
chtopiecej. Co prawda w analizowanym programie kaciki nie maja podziatu na czes¢
,Cchtopacka” i ,,dziewczyniskg”, jednak istnieje obawa, ze to dziewczynki bedg sie bawi¢
,kaciku lalek” czy ,kaciku kosmetycznym”, zas chtopcy w ,,kaciku samochodowym”, cho¢
pewnie dziewczynki chetniej zajrzg do ,kacika samochodowego” niz chtopcy do , kacika
lalek”, zgodnie z zasadg, ze to, co chiopiece jest bardziej prestizowe i atrakcyjne, a to co
,dziewczyniskie” znacznie mniej. Rodzice, wychowawcy bardziej sg sktonni zaakceptowaé
»,Chtopiece” zainteresowania dziewczynki niz odwrotnie. W wielu rodzicach, opiekunach i
nauczycielach zainteresowania dzieci odbiegajgce od stereotypowych wzbudzaja
zaniepokojenie, znacznie wieksze, gdy chtopiec chce sie bawié lakami niz gdy dziewczynka
wykazuje zainteresowanie samochodami. Nie chodzi o to, by takie kaciki likwidowac, lecz by
zachecac dzieci obojga pitci do uczestniczenia w tych zabawach — podkreslaé atrakcyjnosé
zabaw np. w ,kaciku lalek”, poswiecié¢ wiecej czasu na wyttumaczenie, jakie znaczenie dla
catego spoteczenstwa ma praca domowa, jak wazne jest, by zardwno dziewczynki jak i
chtopcy w pracach domowych uczestniczyli i zachecac¢ obie ptcie do zabaw witasnie w tym
obszarze. To wazne m.in. dlatego, ze mezczyzni, jak pokazujg badania, wcigz niechetnie
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angazujg sie w prace domowe, za$ kobiety wcigz pracujg na tzw. dwa etaty, a wiec w domu i
w pracy zawodowej.?

Warto zwrécic takze uwage na zapis na stronie 36 w rozdziale ,, Sposoby osiggania
celéw ksztatcenia i wychowania”, gdzie czytamy: ,Waznym elementem jest staranna analiza
miejsc zajec¢ terenowych pod katem: bezpieczenstwa, aktywnosci badawczej dzieci, udziatu
ekspertéw (pracownikéw), pomocy dydaktycznych. Dzieci na tym etapie projektu majg
mozliwos$¢ wykorzystania oraz dalszego doskonalenia réznorodnych umiejetnosci. Do
najwazniejszych nalezg: umiejetnos¢ zadawania pytan osobom dorostym, umiejetnos¢
obserwowania, umiejetnosci zwigzane ze sporzgdzaniem szkicéw i rysunkéw z obserwacji,
fotografowanie, umiejetno$é obserwowania innych oséb przy pracy np. garncarza lub
rzezbiarza.” Cho¢ na pierwszy rzut oka uwagi te nie zawierajg tresci cechujgce negatywnie
ktdras z ptci, warto by byto jednak zwrdci¢ nauczycielko/ nauczycielom uwage na to, by
dobdr np. ekspertéow byt w miare mozliwosci réznorodny ptciowo (warto, by tyle samo
kobiet co i mezczyzn wystepowata w tej roli) i nie powielajgcy stereotypdw dotyczacych
zawodéw tzw. , kobiecych” i ,,meskich”.

| jeszcze zapis wart gtebszej analizy znajdujacy sie na stronie 38 w czesci ,Metody
diagnozy osiggnie¢ rozwojowych dziecka”, gdzie czytamy m.in. ,Uznajemy, ze diagnoza
powinna okresla¢ kierunek pracy z wychowankiem, wyznacza¢ konkretne strategie
oddziatywan pedagogicznych wraz z wykazem dziatan dla kazdego dziecka o konkretnym
profilu zdolnosci, nie powinna natomiast mie¢ charakteru etykietowania (np. dziecko jest
niegrzeczne, ztosliwe, nadpobudliwe).” Zapis ze wszech miar stuszny i godny powielania —
etykietowanie jest bowiem jednym z narzedzi dyskryminacji. Jednak brakuje tu zapisu
dotyczacego etykietowania genderowego, czyli, mniej lub bardziej Swiadome, wysmiewanie
tego, co uznawane jest za , kobiece” zachowanie, jak chociazby komunikat do chtopcéw
»Chtopaki nie ptacza”), a krytykowanie u dziewczynek zachowan uznawanych za ,niekobiece”
(,,zto$¢ pieknosci szkodzi”).

Badania przeprowadzone w szwedzkich przedszkolach pokazaty, ze nauczyciele
przedszkolni inne komunikaty kierujg do dziewczat a inne do chtopcéw. Dziewczynki czesciej
sg nagradzane za grzeczne zachowanie, za$ chtopcy rzadziej karceni za niesfornosé. Od
dziewczat oczekuje sie, ze bedg pomagad i obstugiwaé innych. Jednym z najwazniejszych
celéw, ktore stawia sobie genderowa pedagogika jest wtasnie przetamanie w dzieciach wizji
Swiata, w ktdrej pewne rzeczy robig tylko chtopcy, a pewne tylko dziewczynki i zachecenie
maluchow do kwestionowania przypisanych rél.

Badania pokazujg rdwniez, ze odmienne traktowanie chtopcéw i dziewczynek,
wspieranie zdolnosci stereotypowo przypisanym ptciom, ma olbrzymie znaczenie i wptyw na

®B. Budrowska , D. Duch-Krzysztoszek, A. Titkow, ,Nieodptatna praca kobiet mity, realia, perspektywy”,
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ich pdzniejsze wybory i decyzje dotyczgce chociazby edukacji czy pracy. Statystyki pokazujg,
ze na uczelniach o kierunkach humanistycznych jest znaczna przewaga dziewczat, a na
kierunkach tzw. Scistych — chtopcéw. Nie bytoby w tym nic ztego, gdyby nie fakt, ze zawody
tzw. kobiece sg postrzegane jako mniej prestizowe i sg nizej optacane, zas tzw. meskie
cenione i wynagradzane sg lepiej. Dos¢ przytoczy¢ przyktad dotyczacy zarobkéw — tzw. meski
zawod mechanika samochodowego to wynagrodzenie srednio na poziomie 1500 zt
miesiecznie, zas$ nauczyciela (w ktérym to zawodzie dominujg kobiety) Srednia ptaca to 1100
zt. 7 Jesli chcemy, by dzieci — chtopcy i dziewczynki miaty takie same szanse w dorostym zyciu,
wazne jest wiec, zeby nauczyciele juz we wczesnym etapie edukacji wiedzieli, ze mate dzieci
sg szczegblnie podatne na przyswajanie stereotypdéw. Pomaganie dzieciom we wzajemnych
relacjach, zwalczanie dyskryminacji, czy nawet przezwisk, moze staé sie istotng czescia
przedszkolnych doswiadczen.

2.3 0d przedszkolaka do pierwszaka. Program wychowania przedszkolnego,
I. Brodka

Nowe podstawy programowe, takze te dotyczgce przedszkola, napisane zostaty jezykiem
celéw. Ministerstwo Edukacji niejednokrotnie podkreslato ten fakt, zwracajgc uwage, ze podstawy
staty sie zarazem standardami wymagan, ze sg czytelniejsze dla nauczycielek i nauczycieli, ze
pozwalajg skutecznie przygotowywac do egzamindéw. Przyktad programu , 0d przedszkolaka do
pierwszaka” pokazuje jednak pewne dwuznacznosci takiej formuty konstruowania programéw,
zwtaszcza w przypadku przedszkoli. Autorka bardzo scisle trzyma sie podstawy programowej,
obudowujac jej poszczegdlne punkty konkretnymi propozycjami, rdwniez sformutowanymi w jezyku
celéw. Znaczna czesc jej opracowania stanowig szeregi tabel, opisujgcych w punktach owe zatozone
do osiggniecia cele, ogdlne i szczegbétowe, pogrupowane wg blokéw zadani. Do programu zostaje tez
dotgczony przyktadowy arkusz diagnostyczny — kolejna bardzo szczegdtowa tabela, w ktérej zaznacza
sie stopien opanowania przez dziecko réznych konkretnych umiejetnosci. Lektura programu
pozostawia wrazenie, ze od poczatku do konca stanowi on rodzaj check-listy — zestaw zadan,
ktorych wykonanie przez dzieci nauczyciel lub nauczycielka ma nadzorowac, a nastepnie
odnotowywac ich wykonywanie; ostatecznie powsta¢ ma pewien gotowy produkt, przygotowany

wedtug recepty.

7 Wielka lista ptac. Sprawdzamy, ile zarabiajg Polacy”, Wiadomosci 24.pl
http://www.wiadomosci24.pl/artykul/wielka_lista_plac_sprawdzamy_ile_zarabiaja_polacy_8677.html
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Omawiany program, na pierwszy rzut oka, robi wrazenie niestychanie uporzadkowanego.
Poszczegdlne czesci zaczynajq sie cytatami z podstawy programowej, nastepnie pojawia sie tabela,
ktdra jest rozwinieciem celdw, okreslonych w programie; poszczegdlnym dziatom podstawy
odpowiadajg w tabeli bloki tematyczne, ktérych jest pietnascie; w ramach kazdego z blokéw
okreslone zostaty cele ogdlne i cele szczegétowe. Uktad ten powtarza sie w kolejnych rozdziatach:
,Jestem trzylatkiem — bede czterolatkiem”, ,Jestem czterolatkiem — bede pieciolatkiem”, ,Jestem
pieciolatkiem — bede szesciolatkiem” oraz , Potrafie tak wiele, ale moge i chce jeszcze wiecej” —w
kazdym rozdziale cele, uporzgdkowane w ramach pietnastu blokéw, dostosowane majg by¢ do
mozliwosci dziecka, zwigzanych z jego (jej) wiekiem i majg utatwic przejscie na kolejny szczebel

rozwoju.

Gdy jednak zejdzie sie na poziom owych celéw szczegdétowych, okazuje sie, ze mieszajg sie
tutaj bardzo rézne rzeczy: przede wszystkim cele (to, co dziecko ma osiggnac) i czynnosci, ktore

dziecko powinno wykonaé czy tez w ktérych powinno uczestniczyé; i tak na przyktad mamy:

- zadania do wykonania, np. ,,[Dziecko] wykonuje proste ¢wiczenie artykulacyjne wedtug
wskazowek nauczyciela...”, s. 22 czy ,,Uczestniczy w organizowaniu kacika przyrodniczego na kazdg

pore roku”, s. 70, ,,Uczestniczy w zabawach rozwijajgcych koordynacje wzrokowo-ruchowg”, s. 74,

- praktyczne umiejetnosci, np. ,,[Dziecko] podaje swoje imie i nazwisko” s. 20,

- umiejetnosci i zaktadane osiggniecia zwigzane z edukacjg matematyczng, przygotowaniem
do czytania i pisania, z edukacjg przyrodniczg i artystyczna, np. [Dziecko] ,Liczy palce u rgk i stop”, s.
22, ,,Poprawnie trzyma kredke, otdwek i pedzel”, s. 35, ,,Nazywa wybrane owoce i warzywa, takze

egzotyczne”, s. 70,

- zadania, zwigzane z rozwijaniem zdolnosci poznawczych, np. ,,[Dziecko] prébuje

przewidzie¢, co moze sie zdarzy¢ w wyniku nastepujgcych po sobie czynnosci”,

- postawy estetyczne, np. [Dziecko] dostrzega piekno otaczajgcej przyrody, wypowiadajac sie:
tadne drzewo, piekny kwiat...” s. 33, ,,[Dziecko] Wyraza w pracach plastycznych dostrzezone piekno

otaczajgcego Swiata”, s. 67, ,0Okazuje rado$¢ z zabaw przy muzyce”, s. 66;

- wreszcie — szereg umiejetnosci i postaw spotecznych, bardzo réznie ujmowanych. Wiele z
nich dotyczy bycia postusznym, dostosowywania sie do istniejacych norm, jak np. , Stara sie
przestrzegac zasad zgodnego wspdtdziatania w grupie” (s. 20), , Potrafi kulturalnie zachowac sie na

réznorodnych uroczystosciach, pn. przedstawieniach teatralnych, na koncercie, w kinie, na festynie”,
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s. 27 (ten ostatni cel moze pozostawac w pewnej sprzecznosci z innym, ujetym w tej samej rubryce
tabel: ,Uwaznie oglada przedstawienia teatralne, uroczystosci, reagujac spontanicznie [podkreslenie
moje —A.D.]”, s. 27); w dziale, zawierajacym , Tresci rozszerzajgce” w tej grupie celdw znajdg sie
takze, budzace pewne watpliwosci, takie cele, jak: ,,Motywuje inne dzieci do przestrzegania zasad
zgodnego wspotdziatania i regut przyjetych w kodeksie przedszkolaka”, s. 78, ,Respektuje polecenia
dorostych, umiejgc jednoczes$nie poprosi¢ o wyjasnienie czy powtdrzenie polecenia”, s. 79,
,Motywuje inne dzieci do kulturalnego zachowania sie w teatrze, kinie, na koncercie, na
przedstawieniu, uroczystosci..”, s. 85 i w nastepnym punkcie: ,Zwraca uwage dzieciom, niekulturalnie

zachowujgcym sie w teatrze, kinie, na koncercie...”, s. 85.
i tak dalej, i tym podobne.

Jesli chodzi o metody osiggania zatozonych celéw, zostaty one wymienione w czesci
wstepnej, w osobnym rozdziale; trudno poddac je analizie, autorka bowiem nie tyle omawia, co
nazywa rézne metody, znane jak rozumiem doskonale nauczycielkom i nauczycielom wychowania
przedszkolnego, niekoniecznie jednak znane laikom. Przyktaddéw — czy to konkretnych zadan, czy

opiséw sytuacji, jakie mogg wydarzy¢ sie przy ich wykonywaniu — nie ma w programie prawie wcale.

Ostatecznie zatem najciekawszg czeScig programu pozostaje wstep i motta o poszczegdlnych
blokdéw. To tu méwi sie o tym, co powinno stanowi¢ rzeczywistg podstawe kazdego programu
przedszkolnego: przede wszystkim o tworzeniu dziecku mozliwosci wykorzystania jego (jej)

twdrczego potencjatu, dbatos¢ o wszechstronny rozwéj dziecka.

Wiasciwym celem niniejszej analizy jest przyjrzenie sie programowi ,,0d przedszkolaka do
pierwszaka” z perspektywy rownosci pici. Ogdlna charakterystyka programu, zamieszczona wyzej,
stuzy przede wszystkim zwrdceniu uwagi na problem, ktéry zawiera sie w samym pojeciu socjalizacji:
jak uczy¢ chtopcéw i dziewczynki, rozpoznawania istniejgcych norm spotecznych, unikajac tresowania
ich do prostego, bezkrytycznego podazania za owymi normami? Wydaje sie, ze autorka programu nie
stawia sobie tego pytania — z jej perspektywy najwyrazniej dobrze jest, gdy dzieci po prostu do norm
sie dostosowujg, czesto przy tym za postawe prospoteczng przyjmuje sie, gdy dzieci umiejq sobie
nawzajem o owych normach przypominaé. Tymczasem z rownosciowego punktu widzenia jest to
kwestia fundamentalna, wiasnie dlatego, ze rowne traktowanie, szacunek dla réwnosci ludzi, w

tym dla réwnosci ptci, bynajmniej nie jest (jeszcze!) norma w naszym spoteczenstwie.

Wida¢ to w omawianym programie nawet tam, gdzie pojawia sie bezposrednie odwotanie do

rownosci ptci . Podstawa programowa w dziale ,, Wychowanie rodzinne, obywatelskie i patriotyczne”
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okresla m.in., ze ,[dziecko] wie, ze wszyscy ludzie majg réwne prawa bez wzgledu na narodowos¢,
kolor skdry, pte¢”. W odpowiadajgcym temu dziatowi podstawy Blokul5 programu ,,Kocham swojg
rodzine, miejscowos$¢, mdj kraj”® pojawiajg sie cele szczegétowe takie, jak: , [Dziecko] Uczestniczy w
zabawach integracyjnych z réwiesnikami, dzie¢mi starszymi i mtodszymi, niepetnosprawnymi,
rozumiejac, ze wszyscy majg réowne prawa do zabawy, nauki, bez wzgledu na kolor skéry,
narodowos¢ i pte¢” (s. 76). Owo rozumienie ma tutaj niejako zrodzi¢ sie samo przez sie — podobnie

jak w innych punktach programu zachwyt nad pieknem przyrody.

W programie ,,0d przedszkolaka do pierwszaka” jest wiele propozycji, ktére, madrze
wykorzystane, mogtyby stac sie narzedziem edukacji opartej na zasadzie réwnosci ptci —jak na
przyktad tam, gdzie zacheca sie dzieci do zapoznawania sie z technika. Jest tez wiele propozycji, ktére
mniej lub bardziej wprost, odnoszg sie do kwestii ptci. Program zaktada na przyktad, ze dzieci uczg sie
nazywac czesci ciata — nie jest jednak jasne, czy dzieci mogg sie przy okazji dowiedzie¢, ze penisy i
pochwy tez sg czeSciami ciata. Sg cele tak sformutowane, ze milczagco przyjmuje sie réznice ptci za
podstawowe zjawisko, ktére dzieci powinny umie¢ dostrzega¢ (np. w ramach rozwijania wrazliwosci
stuchowej mali chtopcy i mate dziewczynki powinni nauczy¢ sie rozrézniac gtos meski i zenski - s. 22)
oraz takie, przy lekturze ktérych pojawiajg sie obawy, czy aby przy okazji ich realizowania nie
dochodzi do utrwalania stereotypdw ptciowych — jak na przyktad wtedy, kiedy dziecko ,,Opowiada w
prosty sposdb jak dziata zabawka, ktdrg sie lubi bawi¢ np. auto, spychacz, robot, lalka, lokowka” (s.
30) albo ,,uczestniczy w spotkaniach z ludzmi réznych zawoddéw np. policjant, lekarz, pielegniarka” (s.
36). Krotko mowigc, program wiele razy dotyka kwestii niezwykle wrazliwych z punktu widzenia

edukacji opartej na zasadzie rownosci pici — tyle, ze czyni to w sposéb catkowicie nieSwiadomy.

W programie bowiem niemal nie ma sformutowanych wprost odniesien do tego, ze ludzkie
istoty maja ptec i ze w procesie socjalizacji uczg sie nadawac temu faktowi réznorodne znaczenia. O
przedszkolakach moéwi sie zawsze uzywajac rodzaju nijakiego — ,dziecko”, odnoszace sie do owego
»dziecka” czasowniki uzywane sg w rodzaju nijakim lub meskim. Jest to forma ktéra w jezyku polskim
uznawana jest za neutralng; intencjg oséb, uzywajacych tej formy jest podkreslenie, ze wszystko, o
czym jest mowa, odnosi sie w rdwnym stopniu do dziewczynek i do chtfopcéw. W praktyce ta
neutralnos$¢ nierzadko okazuje sie pozorna: gdy na poziomie jawnego programu brakuje

podkreslenia koniecznosci zwracania uwagi na kwestie rownosci pfci, zazwyczaj uruchamia sie

® Autorka programu, formutujgc tytut bloku, poszta o krok dalej, niz podstawa programowa, jednoczesnie
nieSwiadomie ujawniajac ukryty przekaz tejze: ojczyzna traktowana jest w podstawach programowych jako byt
analogiczny do rodziny, pojecia z zakresu edukacji obywatelskiej nasycane sg zatem silnym przekazem
odwotujgcym sie do emoc;ji (,,Kocham moj kraj”), wiezi, taczgce jednostke ze wspdlnota, sg esencjonalizowane.
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program ukryty, oparty czesto na gteboko uwewnetrznionych, niemal nieSwiadomie
przyjmowanych przekonaniach, dotyczacych pfci. Nauczyciele i nauczycielki, rodzice, a takze same
dzieci (ktére bardzo szybko przejmujg postawy dorostych) nierzadko bezrefleksyjnie przejmuja i
nieswiadomie przekazujg tradycyjne normy i postawy. W ten sposdb powstaje mechanizm btednego
kota: dzieci nieswiadomie uczg sie, czym jest pted i s socjalizowane do zachowan, ktére uwaza sie za
wiasciwe dla danej pici. Kiedy poddajg sie temu procesowi, ich zachowanie staje sie argumentem na
rzecz tego, ze réznice w zachowaniach zakorzenione sg w réznicach ptciowych. Zatozona neutralnos¢
obraca sie w swoje przeciwienstwo. W programie ,,0d przedszkolaka do pierwszaka” nie znajduje
zadnych propozycji, ktére pomogtyby nauczycielom i nauczycielkom unikngé¢ wdrazania takiego

ukrytego programu socjalizacji do okreslonych rél ptciowych.

Program, skupiajac sie na zatozonych celach, nie odnosi sie do tresci bajek, piosenek czy
przedstawien, jakie dziewczynki i chtopcy poznajg w przedszkolu®. To samo w sobie nie dziwi, trudno
nawet wyobrazi¢ sobie program, zawierajgcy gotowy zestaw bajek i piosenek na trzy lata. Mozna
jednak chyba oczekiwac od dobrze skonstruowanego programu omdwienia propozycji
bibliograficznych czy podania przyktadéw wartosciowych tekstédw. Z réwnosciowego punktu
widzenia, wiele popularnych w przedszkolach bajek, piosenek czy przedstawien, stanowi kopalnie

stereotypow, takze, cho¢ nie tylko, na temat ptci.

Program, zgodnie z podstawg programowg, wiele uwagi poswieca na edukacje prozdrowotna
i edukacje dla bezpieczenstwa — jednak nie ma tu miejsca na zagadnienia z zakresu podstawowej

edukacji seksualnej (jak np. problem ochrony wtasnych granic przed ,,ztym dotykiem”).

Zdaje sobie sprawe, ze ocena, w ktorej zamiast analizowad to, co jest, osoba oceniajaca
skupia sie na opisywaniu tego, czego w danym tekscie nie ma, moze sprawiaé wrazenie skrajnie
niesprawiedliwej. Raz jeszcze pragne zatem podkresli¢, ze przyjecie takiego sposobu analizy wynika
ze specyfiki tematu: jesli chodzi o edukacje rownosciowa problem dokfadnie na tym polega, ze jesli
pewne rzeczy nie zostajg jasno nazwane i poddane refleksji, powstatg w ten sposdb pustke wypetnig
stereotypy i uprzedzenia. Doktadnie te same ¢wiczenia mogg dawac zupetnie inny rezultat, w
zaleznosci od tego, na ile osoba, ktdra bedzie je prowadzic, jest Swiadoma ich wptywu na wrazliwa na
kwestie réwnosciowe. Program ,,0d przedszkolaka do pierwszaka” nie pomaga w rozwijaniu takiej

wrazliwosci.

° Jeden przyktadowy scenariusz zaje¢, zacytowany w programie (s. 116 i n.), opiera sie na piosence o
ksiezniczce, ktorg stangreci obwozg w karecie tak dtugo, az w koncu spotyka rycerza, ktory przysiega jej
wiernos¢.
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2.4 Odkryjmy Montessori raz jeszcze. Program wychowania
przedszkolnego opracowany na podstawie zatozen pedagogiki Marii
Montessori w Przedszkolu Miejskim nr 106 w todzi, R. Czekalska, A. Gaj,
B. Lauba, ]J. Matczak, A. Piecusiak, J. Sosnowska

Nie jest celem niniejszej analizy dokonywanie oceny pedagogiki Marii Montessori. Warto
jedynie przypomnie¢, ze pedagogika Montessori wpisuje sie w szeroki nurt nowej pedagogiki — a
wiasciwie nowych pedagogik — powstajacej na przetomie XIX i XX wieku. Przy czym, jesli chodzi o
Marie Montessori podkresli¢ nalezy, ze byta ona pedagozka katolickg i ze w istotng czescig jej
koncepcji jest wychowanie religijne — co znalazto swéj wyraz w omawianym programie.

Wiele zatozen i praktyk, na ktdrych opierata sie nowa pedagogika, w tym takze
metoda Montessori, byly i sg bliskie zatozeniom i praktykom ruchéw emancypacyjnych;
mozna by nawet zaryzykowadé stwierdzenie, ze nowa pedagogika do pewnego stopnia sama
byta jednym z nich i spojrzeé¢ na nig jako na ruch na rzecz emancypacji dzieci. Tak jak
wspotczesne ruchy emancypacyjne czerpig inspiracje ze swojej historii, ale postulaty i
metody dostosowujg do warunkéw dnia dzisiejszego, podobnie postepowac nalezy z
programami i metodami klasykéw i klasyczek pedagogiki. Autorki programu ,,Odkryjmy
Montessori...” podkreslajg we wstepie, ze ich zamierzeniem byto ,,dostosowanie tresci
pedagogiki Marii Montessori do wspotczesnych warunkéw i wymogow wychowania
przedszkolnego oraz integracja tresci stricte montessorianskich z innymi, ale istotnymi
aspektami wychowania, jak na przyktad bezpieczenstwo, aktywnos$¢ ruchowa, adaptacja,
integracja, wychowanie przez sztuke, kreatywnosé, ekologia, wychowanie patriotyczne” (s.
3). Od razu jednak rzuca sie w oczy, ze w tym katalogu brakuje wychowania w duchu
réwnosciowym, w tym w duchu rownosci kobiet i mezczyzn.

Problematyka ptci, rownosci pici jest wielkim nieobecnym omawianego programu.
Tymczasem tam, gdzie w jawnym programie brakuje wprost odniesien do kwestii rownosci pfci,
nalezy sie obawiaé, ze program ukryty bedzie utrwalat istniejgce stereotypy dotyczace dziewczynek
i chtopcéw. Program ,,Odkryjmy Montessori...” napisany jest tym jezykiem, ktéry w polskich
publikacjach, dotyczgcych edukacji, niestusznie uchodzi za neutralny — jezykiem, w ktérym
podmiotem jest , dziecko”, a powszechnie uzywanym rodzajem — rodzaj nijaki lub meski'®. Wszelkie
zadania skierowane sg w rownym stopniu do wszystkich dzieci. Taki sposdb pisania programow w
zatozeniach ma przestanie réwnosciowe (,,wszyscy jestesmy ludzmi”), w praktyce jednak czesto
utrudnia dostrzeganie tego, ze i w jaki sposdb wiasnie w przedszkolu dzieci sg socjalizowane do
okreslonych rol ptciowych. Wychowanie rownosciowe wymaga opracowania czego$ w rodzaju
metaprogramu, zwracajgcego uwage i komentujacego tresci, zadania i sytuacje w grupie,

10 Wyjatkiem w omawianym programie s3 fragmenty, méwiace o osobach prowadzacych — tu pojawiajg si¢
,nauczycielki”.
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szczegdlnie wrazliwe z punktu widzenia réwnosci ptci; istotne jest uwrazliwienie nauczycielek i
nauczycieli, pozwalajgce unikna¢ nieSwiadomego, bezrefleksyjnego przekazywania w pracy z dzie¢mi
stereotypowych postaw, dotyczacych pfci.

W pracy z chtopcami i dziewczynkami w przedszkolu takich sytuacji szczegdlnie wrazliwych
pojawia sie bardzo wiele. W omawianym programie dobrym przyktadem jest zadanie zwigzane z
nazywaniem czesci ciata i wyjasnianiem, do czego one stuzg; do programu dotgczony jest scenariusz
zajec na ten temat (s. 15-16). Od razu zwraca uwage nieobecnos¢ w tym scenariuszu intymnych
czesci ciata. Nie twierdze, ze trzeba omawiac je na zajeciach — to delikatna kwestia''. Uwazam
natomiast, ze istnieje duze prawdopodobienstwo ze dzieci, czy to pod wptywem zajec czy tez z
wiasnej inicjatywy wtasnie nimi sie zainteresujg. Nie widze w omawianym programie nic, co
przygotowatoby osoby zajmujace sie dzie¢mi na madra, spokojng rozmowe z nimi o budowie
fizycznej ich ptciowosci, o tym, dlaczego akurat te czesci ciata réznig sie u dziewczynek i chtopcow itp.
Jak wyttumaczyé, dlaczego pewne czesci ciata traktowane sg w naszej kulturze w sposéb szczegélny,
nie zaszczepiajac jednoczesnie dzieciom uczucia niepotrzebnego wstydu, wydaje mi sie waznym
wyzwaniem zwigzanym z pracg z matymi dziewczynkami i chtopcami.

Inny przyktad to proponowane w programie zajecia zwigzane z historig panstwa polskiego.
Autorki proponuja:

,historia panstwa polskiego:
- stuchanie legend na temat powstania panstwa polskiego, np. ,,0 Lechu, Czechu i Rusie”,

- stuchanie opowiadan na temat loséw i dokonan wybranych kréléw lub bohateréw
narodowych;

- ogladanie portretu kréla — tworzenie portretu kréla,
- ogladanie zdjeé¢ zamkéw — konstruowanie zamku z wybranych materiatéw,

- ogladanie zdjed lub figurek rycerzy i zotnierzy — konstruowanie zbroi rycerza lub mundurku
zotnierza,

- przeprowadzanie cyklu zaje¢ ,,Z biegiem Wisty” — zaznajamianie z pomnikami polskiej
historii, tj. Krakéw, Torun, Warszawa;” (s. 78)

Ten fragment jest znakomitg ilustracjg choroby, na jakg w cierpi w Polsce nauczanie historii:
propozycje autorek po pierwsze koncentrujg sie na mezczyznach, po drugie — wytgcznie na
przedstawicielach elity (krdl, rycerz), po trzecie — jako preferowane zajecie wyraznie wskazujg wojne.
W kwestii eliminowania kobiet i przedstawicieli ludu z dziejéw Polski, autorki programu okazaty sie
bardziej konsekwentne niz Sredniowieczni kronikarze, Anonim zwany Gallem i Wincenty Kadtubek (u

1 Wigzaca sie bezposrednio z kolejnym wielkim nieobecnym podstawy programowej i omawianego programu,
jakim jest edukacja seksualna, w tym — ochrona przed przemoca seksualna.
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ktdrych znalazto sie miejsce i dla Piasta oracza, i dla krélewny Wandy i dla paru innych tym
podobnych postaci).

Na osobne omowienie zastuguje znajdujacy sie w programie dziat ,,Wychowanie religijne”.
Jak to juz zostato powiedziane, pedagogika Montessori co do zasady jest pedagogika katolickg —
gdyby omawiany program byt programem przedszkola prywatnego, niewiele bytoby tu do
komentowania. Program jest jednak wdrazany w przedszkolu miejskim, ktére przynajmniej czesciowo
finansowane jest przez Urzad Miasta todzi**; w dodatku jest to program, ktéry otrzymat Il nagrode w
konkursie na najlepsze programy wychowania przedszkolnego, organizowanym przez MEN i CODN.

We wstepie do rozdziatu zatytutowanego ,,Wychowanie religijne” autorki informuja, ze w
kazdej sali przedszkolnej znajduje sie ,,specjalnie wydzielone miejsce, tak zwany kacik religijny, w
ktdrym zgromadzony jest materiat rozwojowy i pomoce dydaktyczne, zwigzane z zagadnieniami
religijnymi. Kagcik ten [...] jest w sali miejscem modlitwy, wyciszenia i pracy. Istnienie kacika
religijnego, jak réwniez samego dziatu wychowania religijnego, potwierdza, jak wazng role odgrywa w
zyciu kazdego cztowieka religia.” (s. 60-61).

Skupmy sie najpierw na ostatnim, wyjgtkowo niezrecznym zdaniu, ktére zawiera jedng
oczywistg nieprawde i jeden btad logiczny. Nieprawdg jest, ze religia odgrywa wazng role w zyciu
kazdego cztowieka — przeczy temu nie tylko istnienie ateistdw i ateistek, ale takze zjawisko
indyferentyzmu religijnego, a takze dos¢ w Polsce rozpowszechnione istnienie religijnosci ptytkiej,
sprowadzajacej sie niemal wytgcznie do obrzedowosci. Catkowicie btedna jest natomiast konstrukcja:
istnienie kacika religijnego potwierdza wazno$¢ religii w zyciu kazdego cztowieka. Istnienie kacika
religijnego potwierdza jedynie, ze intencjg wychowawczyn jest wytworzenie w chtopcach i
dziewczynkach przekonania, ze religia jest wazna.

Mylacy okazuje sie takze sam tytut dziatu: ,Wychowanie religijne”, juz bowiem od pierwszej
strony wstepu okazuje sie, ze chodzi nie o religie czy religijnos¢ w ogdle, ale o religie katolicka.
Ogdlne cele wychowania religijnego zostaty okreslone jako: ,,Budowanie systemu wartosci, w tym
wychowywanie dzieci tak, zeby lepiej orientowaty sie w tym, co jest dobre, a co zte™” (s. 62). Owo
budowanie systemu wartosci dokonywaé sie ma m.in. przez poznawanie modlitw, historii katolickich
$wietych (na przyktadzie sympatycznej skadinad postaci Sw. Franciszka), wprowadzanie do kultu
Maryjnego, koncepcji zycia wiecznego, nieba i piekta, poznawanie stacji drogi krzyzowej — i tak dalej i
tym podobne, a wszystko to zgrane z rytmem katolickiego roku liturgicznego. O ile w innych dziatach
programu zatozone umiejetnosci i wiedza, jakie majg zdobywac chtopcy i dziewczynki, brzmig dos¢
realistycznie, tj. wydajg sie dostosowane do mozliwosci matych dzieci, o tyle w tym dziale, kiedy
czytam, ze dziecko , bierze udziat w dyskusjach na temat aniotow” (s. 62), ,,ttumaczy pojecia: zycie
wieczne, dusza cztowieka” (s. 63) czy ,wyjasnia metafory zamieszczone w przypowiesciach” (s. 64),

12 patrz strona internetowa przedszkola: www.pm106.edu.lodz.pl/index1.html

B Autorki, ktére konstruujgc program staraty sie wskazywac zwigzek miedzy poszczegdlnymi dziatami
programu, a poszczegolnymi zaleceniami podstawy programowej, ten dziat opatrzyty rozbrajajacym przypisem:
»,Z uwagi na brak w poszczegdlnych obszarach podstawy programowe;j tresci dotyczacych wychowania
religijnego dzieci, niestandardowo dziat ,, Wychowanie religijne w pedagogice Marii Montessori”
przyporzadkowano jednemu z celdw wychowania przedszkolnego” (przypis na s. 65)
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mam wazenie, jakbym czytata program studiéw teologicznych. Last, but not least — dziat
»Wychowanie religijne” niesie ze sobg bagaz, zwigzany z obecng w tradycyjnym katolicyzmie
koncepcjg miejsca i roli kobiety. Nie musze chyba nadmieniaé, ze nic nie wskazuje, zeby autorki
wiaczyty w swoj program przynajmniej to, co wynika z dorobku teologii feministycznej.

Podsumowujac, powtdrze to, na co zwracatam uwage na poczatku. Pedagogika Marii
Montessori, oparta na szacunku dla podmiotowosci dziecka, na zasadzie podgazania za dzieckiem, za
jego potrzebami i mozliwos$ciami, przy jednoczesnym inspirowaniu i dostarczaniu bodzcéw do
rozwoju, pozostaje wazng propozycjg pedagogicznga. Stusznie jednak autorki we wstepie zaznaczyty,
ze pedagogika ta wymaga korekt, pozwalajgcych dostosowac ja do wymogow wspodtczesnosci.
Czytajac program ,,Odkryjmy Montessori” z perspektywy réwnosciowej nie dostrzegam jednak, aby
w tym obszarze jakiekolwiek tego typu korekty zostaty dokonane.

2.5 Diagnoza przedszkolna dziecka w ostatnim roku wychowania
przedszkolnego. Materiatly dla dziecka.

Strona 3: Mimo Zze wyglad dziewczynki jest ,zawadiacki” i odbiega od
stereotypowego wizerunku, dziewczynka bawi sie lalkg. Warto by byto zastanowi¢, sie,
czemu nie mogtaby mie¢ nieco bardziej neutralnej zabawki, takiej, ktora tak silnie nie
przywigzywata jej do roli ptciowej.

Strona 7: rysunek przedstawia dzieci, ktérym pitka zatrzymata sie w koronie drzewa.
Na obrazku widzimy dwodch chtopcéw, obaj ubrani na sportowo, co sugeruje, ze
najprawdopodobniej to oni grali w pitke. S3 przedstawieni aktywnie i obaj sg widoczni —
twarze (mimo ze jeden chtopiec stoi bardziej tylem do ogladajacych) sg tez widoczne. Obok
chtopcéw jest dziewczynka, ubrana w spddnice, pewnie wiec nie grata w pitke, podczas gdy
rece chtopcéw uniesione sg do gdory, dziewczynka stoi biernie, nie widzimy tez jej twarzy. Z
oddali idzie mezczyzna, mozemy sie domyslac, ze pewnie pomoze zdjac¢ pitke. Ciekawe, czy
mogliby$Smy zobaczy¢ obrazek z proporcjami odwrdconymi? Dwie aktywne dziewczynki i
nadchodzaca kobieta, jako ta, ktéra przyniesie pomoc.

Strona 16: dobry pomyst — chtopiec sadzi kwiat. Widaé¢ tu prébe odejscia od
stereotypowo postrzeganej roli ptciowe;j.

Strona 19: dzieci s3 u weterynarza. Towarzyszy im kobieta, moze mama, moze
opiekunka. Oprocz nich widzimy weterynarza i jest nim mezczyzna. Mozna by sadzi¢, ze
przekaz idzie tu dwutorowo - mezczyzne sytuujemy po stronie kompetencji (i
wyksztatcenia), bo mamy lekarza weterynarii, kobiete zas po stronie sfery troski — i cho¢ nie
wiemy kim jest kobieta ta rysunku, dziecko dostanie polecenie opowiedzenia historii, w
ktorej moze wtasnie dojs¢ do wniosku, ze do kompetentnego mezczyzny przychodzi kobieta
petentka z dzie¢mi, ale nie dzieje sie odwrotnie.

Nalezy jednak pochwali¢ autoréw/autorki za zestaw pytan do rodzicdw umieszczony
na konicu materiatéw — stosowana jest formuta Pan/Pani.

str. 23
Projekt wspotfinansowany przez Unie Europejskg w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego




g

/ Fundacja UNIA EUROPEJSKA

KAPITAL LUDZKI “<_  Edukacji EUROPEJSKI
NAI WA STRATEGIA IN {

RODOWA STRATEGIA SPOINOSC °e Przedszkolnej FUNDUSZ SPOLECZNY

Polityka réwnosciowa w programach przedszkolnych

2.6 Zanim bede uczniem. Program wychowania przedszkolnego. Elzbieta
Tokarska, Jolanta Kopata

Niniejsza analiza stanowi prébe podsumowania przede wszystkim pod katem
problematyki (nie) réwnosci pici, ale takie gi innych mozliwych wykluczen, ktére
diagnozujemy w Polsce. Na wstepie od razu nalezy zaznaczy¢, ze kwestie niepetnosprawnosci
(fizycznej czy umystowej) nie zostaty w ogdle poruszone w programie ,Zanim bede
uczniem...”. By¢ moze nalezy to ttumaczy¢ faktem, iz dla dzieci ze znacznym uposledzeniem
przewidziane sg osobne programy — nie wiadomo jednak, dlaczego dzieci z uposledzeniem
lekkim nie zostaty tu wziete pod uwage. Bedziemy tu zatem przygladaé sie programowi pod
katem ptci i narodowosci w najwiekszym wymiarze, jako ze te wtasnie zmienne sg tu zywo
obecne, cho¢ moze nie do korica w sposdéb, ktory bytby polecany z perspektywy wdrazania
réwnosci.

W catym tekscie (184 strony) kwestia ptci jest werbalizowana w sposéb analityczny i z
petng swiadomoscig istotnosci tej kategorii zaledwie raz. W dziale Wychowanie rodzinne,
obywatelskie i patriotyczne jako jedna z przewidzianych umiejetnosci pojawia sie witasnie
ptec: [dziecko] wie, ze wszyscy ludzie majg réwne prawa bez wzgledu na narodowosé, kolor
skory, pte¢ (s.137). Wydawatoby sie, ze to krzepigce zdanie owocowaé bedzie dziataniami,
ktore do tej wiedzy faktycznie dziecko zblizg. Niestety, tak sie nie dzieje. Zanim jednak
pokazemy kontrprzyktady, warto przyjrze¢ sie ukrytym zatozeniom wychowawczym i
edukacyjnym, ktére zardwno w warstwie konstrukcyjnej jak i jezykowej zawiera omawiany
program. Autorki bowiem tylko raz na potrzeby konkretnego ¢wiczenia (ponizej cytowanego)
widzg zasadno$¢ uznania rozrdéznienia pomiedzy chtopcami i dziewczynkami, w pozostatych
przypadkach piszac (i, co wazniejsze, tylko tak rozumiejac) ,,dzieci”. Pteé, jak sie zdaje nie ma
tu dla nich zadnego znaczenia. Podobnie ma sie rzecz z kadrg pracujacg w przedszkolach.
Skadingd wiadomo, ze s to wytagcznie nauczycielki, ale autorki zawsze pisza:
»,hauczyciel/nauczyciele”.

Rdéznica pfici jest elementem niezwykle waznym w procesie wychowania, ale tego
autorki zdajg sie nie dostrzegac. Jesli chodzi o samg konstrukcje programu, przygladajac sie
spisowi tresci — mamy tu 15 rozdziatdw, z ktérych kazdy przypisany jest umiejetnosciom,
ktére majg by¢ w dziewczynkach i chtopcach ksztattowane. Poza ostatnim obszarem, juz
cytowanym (Wychowanie rodzinne, obywatelskie...) kwestie zwigzane z réwnoscig nie s3
wspominane, co takze ujawnia przekonania autorek o nieistotnosci tychze kwestii.
Tymczasem mozna by domniemywaé, iz w ksztattowaniu zdolnosci komunikacyjnych,
intelektualnych, artystycznych, fizycznych czy plastycznych chocby pte¢ (a i pewnie
narodowos¢) odgrywac by mogty role doniostg.

Warto takze zwrdci¢ uwage na jeszcze jedno zastanawiajgce zatozenie, ktore dla
porzagdku nazwiemy ,elitarystycznym”. Na 7 stronie programu, we wprowadzeniu autorki
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piszg: ,(...)[d]Jo przedszkola dziecko przychodzi z domu rodzinnego, w ktérym czuje sie
bezpieczne, kochane, szczesliwe”. Ktos wygtaszajgcy takie zdanie najprawdopodobniej nie
styka sie z rzeczywistoscig spoteczng, co wiecej, przyjecie nieobecnosci dzieci z rodzin
dysfunkcyjnych, z rodzin, w ktérych wystepuje np. przemoc domowa. Takie stwierdzenie
moze ujawniaé¢ albo nieumiejetno$¢ radzenia sobie wfasnie z tym, co moze przyniesé
rzeczywistos¢ ale takze niemoznos$é dostrzezenie, ze mozemy mieé¢ w grupie przedszkolnej
dziecko narazone na przemoc, zyjgce niekoniecznie w takich warunkach, jak opisujg autorki.

Na stronie 9 czytamy doktadny opis zatozen programu. Opracowany program
przewiduje realizacje nastepujacych zadan:

- stwarzanie warunkow, w ktdrych dziecko bedzie mogto rozwijac¢ sie zgodnie ze
swoimi mozliwosciami i zdolnosciami, z nastawieniem na rozbudzanie ciekawosci
poznawczej;

W tej czesci programu nalezatoby wigczy¢ przetamywanie rél ptciowych, pokazanie
dzieciom, na ile (oczywiscie operujgc sposobem rozumienia $wiata dzieci) na ile role s3
sztywne a na ile mozliwe do przetamywania, choéby wykorzystujac to, co dzieci obserwuja
we wiasnym zyciu.

- monitorowanie i stymulowanie rozwoju fizycznego, intelektualnego, emocjonalnego
i spotecznego;

Podobnie, jak powyzej, warto takie pokazywaé dziewczynkom i chtopcom inne niz
rywalizacyjne zabawy, wartos¢ emocji i uczenie ich okazywania zaréwno chtopcéw jak i
dziewczat.

- ksztaftowanie postaw moralnych, poczucia sensu i wartosci zycia, toZzsamosci

narodowej, wartosci uniwersalnych i uczenie rozrézniania dobra od zfa;

Trudno pojgcé sens uczenia tozsamosci narodowej, autorki uznaty, ze narodowos¢ jako
pojecie nabiera wtasnie charakteru uniwersalnego i pozaczasowego. Warto na kazdym
poziomie edukacji, zatem juz w przedszkolu nie wynosié tego akurat pojecia jako szczegdlnie
istotnego i to nie tylko z powodu, ze mozemy w grupie przedszkolnej trafi¢ na dzieci nie tylko
polskie (a chodzi o ksztattowanie tozsamosci polskiej). Warto w ogdle w dobie szukania
definicji spoteczenstwa jak najbardziej otwartego, stgd samo pojecie wartosci uniwersalnych
wydaje sie tu $mieszne i nieadekwatne, chocby dlatego, ze na codzien mamy raczej do
czynienia z relatywizmem na poziomie wartosci i chyba nie jest to szczegdlnie negatywne
zjawisko.

- propagowanie wzorcow, norm i zachowarn spotecznie akceptowanych;

Stwierdzenie pozornie neutralne, moze jednak w konsekwencji prowadzi¢ do
podwdjnego standardu, bo inne normy moga byc¢ spotecznie akceptowalne dla dziewczynek
a inne dla chtopcow. Warto oddac sie refleksji nad tym problemem, czego jednak nie
odnajdziemy w programie. (...)

- przeciwdziatanie zagrozeniom dla zdrowia fizycznego i psychicznego dzieci;
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W tym miejscu wydaje sie nieodzowne wprowadzenie profilaktyki przemocy (takze
przemocy ze wzgledu na ptec) .

W ogdlnych celach wychowawczych znajdziemy tez i takie zdanie (s.11): ,, budowanie
poczucia przynaleznosci regionalnej i narodowej, odnoszenie sie z szacunkiem do symboli
narodowych”. Po raz kolejny mozina by zastanowié sie, co wtasciwie jest celem tak
sformutowanego postulatu. Czym sg te symbole narodowe, dlaczego pojawiajg sie jako
element edukacji przedszkolnej wielokrotnie?

Czas teraz na obiecane wyzej kontrprzyktady, czyli wbrew deklaracjom pominiecie
istotnosci problematyki réwnosciowej w proponowanych zabawach.

Przyktad zabawy (s.27) z obszaru ,Ksztattowanie umiejetnosci spotecznych dzieci”:

[Dzieci widzg] obrazki przedstawiajgce: rozowe przeciwstoneczne okulary, kolorowg
parasolke, pitke nozng, samochdd-zabawke, lalke, torebke, chlebak z rysunkiem samolotu,
chtopiece sandaty; przedmioty i czesci garderoby dzieci, sylwety postaci dzieci, elementy
graficzne przedstawiajgce wiosy, czesci twarzy i ubrania, kredki, pitka.

Przebieg:

1. Powitanie. Nauczyciel moéwi, wykonujgc gest powitania: Witam wszystkie

dziewczynki. Witam wszystkich chtopcow. Dzien dobry. Dzieci, nasladujgc nauczyciela,

odpowiadajg: Dzien dobry, pani.

2. Na tablicy umieszczone sg obrazki przedstawiajace rézne przedmioty oraz sylwety

postaci chtopca i dziewczynki. Zadaniem dzieci jest okreslenie, do kogo mogg nalezeé

przedmioty, i umieszczenie rysunkéw przy tych postaciach.

* Dzieci uzasadniajg wybor.

3. Nauczyciel pokazuje kuferek, w ktérym znajdujg sie rézne przedmioty i czesci

garderoby nalezgce do dzieci z grupy. Chetne dzieci losujg po jednym przedmiocie,

mowig, do kogo on nalezy, i przekazujg wtascicielowi.

* Dzieci starajg sie opowiedzie¢, dlaczego tak uwazajg lub po czym poznaty, ze dany

przedmiot nalezy do tej osoby.

Jest to jedyna zabawa, gdzie (jak juz wspomniani wyzej), w ktérej mamy do czynienia
z komunikatem osobno skierowanym do dziewczat jak i do chtopcdéw. Niemniej gest ten jest
gestem pozornie emancypacyjnym, bowiem stuzy podtrzymaniu stereotypowych réznic
miedzy pfciami — czytamy tu o lalkach, o chlebaku z rysunkiem samolotu, pitce, i
chtopiecych(!) sandatach. Dzieci majg te przedmioty przyporzadkowaé — klucz jest jasny, ale
tez daleki od wprowadzania wolnosci wyboru, czy réwnosci ptci. Trudno tez orzec, dlaczego
tak rdznicujgca zabawa i tak mocno ,wttaczajgca” ptcie we wczesniej naznaczone role tu sie
znalazfa.

Kolejny fragment zabawy z obszaru: Wychowanie zdrowotne i ksztaftowanie
sprawnosci fizycznej dzieci (s.56)
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Uktadanie owocow réznego rodzaju w osobnych koszykach. Nauczyciel prosi dzieci
o utoZenie owocow w taki sposdb, aby w osobnych koszykach byty: jabtka, gruszki

i sliwki. Pani woZna odnosi owoce do kuchni, aby panie kucharki przygotowaty je do
spozycia.

III

Tu ptcie sg jasno okreslone i o ile w przypadku stowa ,,nauczyciel” mozna uwazaé, ze
meski rodzaj jest modelowym podmiotem i uznaje sie go (niestusznie, ale trudno, jak tez
widac¢ na podstawie analizowanego tekstu przetamac uzus) za neutralny, o tyle kucharki nie
beda kucharzami, za$ wozna to bedzie zawsze kobieta. Ten przekaz nie idzie bezposrednio do
dzieci — to co$, co czytajg nauczycielki (czy, jak wolatyby autorki naszego programu -
nauczyciele). To zreszta kolejny przyktad elitaryzmu, o ktérym wspomniano powyzej. Mamy
tu jednak ukryte zatozenie noszgce znamiona dyskryminacji, czy tez zjawiska ,lepkiej
podtogi” — niskie (i mato ptatne) zawody sg zdominowane przez kobiety — nie ma wiec
powodu sadzi¢, ze woiny w przedszkolu bedzie mezczyzng za$ kucharka kucharzem.
Fragment tekstu, ktéry analizujemy wydaje sie szczegdlnie dysonansowy w kontekscie uzycie

I”

w tej samej wypowiedzi stowa ,,nauczyciel”, cho¢ mozemy sie przeciez zatozy¢, ze bedzie to
kobieta.

Kolejny przyktad, tym razem z dziatu Wspomagania rozwoju umystowego dzieci
poprzez zabawy konstrukcyjne (s.89):

Obserwowanie pracy ludzi réznych zawoddw i poznawanie powstajgcych w jej wyniku

wytworow przygotowuje wychowanka do podejmowania celowego dziatania. Wdraza

do nabywania okreslonych nawykow, umiejetnosci i sprawnosci. Dziecko poznaje
przybory i narzedzia codziennego uzytku, sposoby korzystania z nich.

Miejmy nadzieje, ze uda sie zaobserwowac nie tylko pilota i stewardesse lub
dyrektora banku i sekretarke. Tego typu zadania mogg by¢ szczegdlnie ryzykowne z
perspektywy rél ptciowych, bo poprzez akt dokonania wyboru, podyktowanego naszymi
przekonaniami, mozemy stereotypowy podziat rél wzmocnic¢ lub nieco chociaz przetamad.

Przejdzmy teraz do ostatniego obszaru ktéry obfituje w najwiecej kontrowersji:
Wychowanie rodzinne, obywatelskie i patriotyczne (s.133-134):

Wspdlne obchody swigt Bozego Narodzenia, Wielkiejnocy, Wszystkich Swietych i
innych tradycji rodzinnych sq podstawowym elementem zaciesniania wiezi rodzinnych i
tworzenia kultury ojczystej. Dzieci grajq w jasetkach, wspdlnie zasiadajq do wigilijnego i
wielkanocnego stotfu, poznajg symbole swigteczne, takie jak sianko pod obrusem, opftatek,
ztébek, koledy, malujq pisanki, wykonujq kolorowe palmy, uczestniczq w zwyczaju Smigusa-
dyngusa, obchodu dozynek, zwyczajach andrzejkowych, topieniu marzanny itp.

W sposéb oczywisty mozemy mieé w grupie przedszkolnej problem, jesli bedg w nim
dzieci ateistéw, czy dzieci z rodzin ,nie-katolickich”. Problematyczne zdaje sie to, ze autorki
nie prébujg nawet kwestionowad, ze katolicyzm to norma i (jak pewnie chciatyby go nazwad)
wartos$é¢ uniwersalna. Zastanawiajgcy wydaje sie tez pomyst topienia marzanny, ktéry
wywodzi sie z dtugiej tradycji przemocy wobec kobiet i moze niekoniecznie nalezy
dziewczynki i chtopcéw w przedszkolu zmuszac do brania udziatu w tym przedsiewzieciu. Jak
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wiec wida¢, w szczegdlnosci ta cze$é programu pozbawiona jest krytycznego namystu nad
tym, co w procesie wychowania oferujemy dzieciom.

Dla Scistosci jednak, w tym samym dziale na stronie 134 znajdujemy (niestety
oderwany od catosci), krzepigcy watek:

Bardzo wazne jest wychowanie dzieci w Swiadomosci, ze nie jesteSmy sami na
Swiecie, ze obok nas Zyjq ludzie innych narodowosci, odmiennych kultur i religii. Do zycia w
harmonii i przyjaZzni z réznymi narodami potrzebna jest wspdtpraca i wzajemna pomoc.

Warto by wiec byto na te obszary ktas¢ wiekszy nacisk niz na jasetka, wigilie i topienie
marzanny. Tak sie jednak nie dzieje, w kazdym razie program tego nie pokazuje, bowiem
dalej znajdujemy co$ w rodzaju narodowego zawotania: ,,...[d]ziecko konczgce przedszkole
powinno wiedzieé, ze jest Polakiem, a Polska jest jego ojczyzng...”. Nie wiadomo w zasadzie
po co dziecku ta wiedza, mozna niestety mieé poczucie, ze konstruowanie silnej tozsamosci
narodowej raczej antagonizuje w zetknieciu z innymi tozsamosciami narodowymi. Co gorsza,
bedziemy mie¢ na przyktad ktopot, jesli trafi do grupy przedszkolnej dziecko uchodzcéw z
Czeczenii, dziewczynka lub chtopczyk z mniejszosci wietnamskiej, czy dziecko eskpatéw z
dowolnego kraju. Nawet jesli oszczedzimy im w procesie wychowawczym elementu
ksztattowania ich tozsamosci narodowej, to najprawdopodobniej ich tym samym
wykluczymy. Jesli jeszcze bedziemy mieli do czynienia z dzieckiem i tak juz de
faworyzowanym, np. wiasnie z mniejszosci czeczenskiej, dokonamy wykluczenia
wielokrotnego. Ciekawy jest tez watek, czy bedziemy uczyé¢, jak by¢ Polakiem, czy tez jak by¢
Polka? To pytanie rozbudza wyobraznie i przywotywac¢ moze najrdzniejsze fantazmaty — od
ufana z szabelka ruszajacego na Niemca az po konstrukt Matki Polki. Miejmy jednak nadzieje,
ze to tylko rozwydrzona wyobraZnia i ze nie o takie modele chodzi. Zostanmy jednak przy
cytacie, ze dziecko z pewnoscig rozumie¢ bedzie, co to znaczy pojecie narodowosc (s.137).

Co dalej niepokoi to dobdr stawnych Polakéw (nie Polek), ktérych nalezy zna¢ konczac
przedszkole (s.137) : potrafi wymienic¢ stawnych Polakéw i wie, kim byli Mikotaj Kopernik, Jan
Pawet Il, Fryderyk Chopin. Wybor dos¢ przypadkowy, ale i wspierajacy te narodowo-religijng
nute, ktérg nieustannie wygrywajg autorki programu. Znamienne, ze wsréd podanych
przyktadéw nie pojawita sie zadna kobieta (chociazby Maria Curie-Sktodowska).

Ostatni watek, ktéry warto poruszy¢, to normatywna rodzina:

(s.139) Zabawa - w tym samym obszarze: Moja rodzina:

Wspdlna rozmowa na temat tresci ilustracji. Dzieci wymieniajq cztonkdow rodziny.
Nauczyciel rozdaje dzieciom karty wyklejone fotografiami rodzinnymi. Kazde dziecko
opowiada o swoich najblizszych, podajqgc ich imiona i stopienri pokrewieristwa, np. To
jest moja babcia Marysia.

Zabawa nie przewiduje ewentualnosci braku hetero normy - dziecko, ktdre

wychowuje sie w rodzinie niepetnej (np. tylko z matka lub tylko z ojcem) tez bedzie miato
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problem z odnalezieniem sie w tej zabawie. Homoseksualizm, rodzina nieheteroseksualna
nie sg w ogole widoczne w horyzoncie intelektualnym autorek programu. Szkoda, bo warto
by sie pewnie zastanowic, jak wprowadzaé i te watki do edukacji, dzieci bowiem predzej czy
pdzniej sie z nimi zetkna.

Na koniec kilka proponowanych lektur (s. 141 i kolejne): Katechizm polskiego dziecka
W. Betzy

O Lechu i biatym orle, M. Orton i J. Tyszkiewicz, Co to jest Polska, C. Janczarski, Twoj
dom, W. Chotomska (,,Ptomyczek”, 1985, nr 17), Kto ty jestes? — Polak maty, W. Betza (lbis,
Poznan 2008). Tu widaé koherencje w trosce o edukacje patriotyczng, trudno jednak pojac¢,
skad potrzeba wzmacniania tej edukacji i konieczno$é¢ traktowania patriotyzmu w

kategoriach uniwersalnych.

3. Podsumowanie i wnioski

Gtéwny wniosek, jaki sie nasuwa po przeanalizowaniu réznych programoéw do edukacji
przedszkolnej jest taki, ze polityka réwnosci ptci w nich nie istnieje — ani na poziomie ogdlnych
zatozen i strategii ani w poszczegdlnych elementach, takich jak propozycje zabaw, éwiczen, zadan
kierowanych do dzieci . Takze nauczycielki i nauczyciele przedszkolni nie otrzymujg zadnych
wskazowek ani pomocy, jak moga szkodliwym stereotypom piciowym przeciwdziataé, jak
konstruowac zabawy, ¢wiczenia i inne aktywnosci, by unikngé putapki stereotypédw. Mozna
przytoczy¢ tu zdanie jednej z ekspertek analizujgcych programy ,,Problematyka ptci, rownosci ptci
jest wielkim nieobecnym omawianego programu. Tymczasem tam, gdzie w jawnym programie
brakuje wprost odniesien do kwestii rownosci pfci, nalezy sie obawia¢, ze program ukryty bedzie
utrwalat istniejgce stereotypy dotyczace dziewczynek i chtopcow”.

Brak perspektywy genderowej w dziataniach publicznych/ politycznych/
edukacyjnych skutkuje przyjecie ,uniwersalistycznej” perspektywy, w ktorej obywatele nie
sg zrdznicowani na pte¢, a co za tym idzie niemozliwe jest zidentyfikowanie i okreslenie ich
zréznicowanych potrzeb i oczekiwan. W praktyce najczesciej oznacza to pomijanie
pewnych grup i problemoéw, ktdre nie s3 dostrzegane lub nie zostajg uznane za
dostatecznie wazne.'

Postawa nauczyciela jest dla dziecka wzorem postawy wobec swiata. Pierwsze lata
zycia dziecka decydujg o jego rozwoiju i dalszych losach. Znaczgca czes¢ mozliwosci
intelektualnych cztowieka ksztattuje sie w pierwszych latach zycia. Przedszkole nie tylko

4 B. Limanowska ,Polityka réwnosci ptci” [w:] :] , Refleksje. Zachodniopomorski Dwumiesiecznik Oswiatowy”
maj/czerwiec 2010 ,Gender mainstreaming w edukacji”, Szczecin 2010
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zabawia dzieci w czasie, gdy rodzice sg w pracy, ale réwniez, a w zasadzie w szczegdlnosci,
przygotowuje dzieci do dorostego zycia. Wiek przedszkolny jest tym okresem, kiedy
najtatwiej i najskuteczniej mozna niwelowac réznice wynikajace z wptywu Srodowiska
rodzinnego a takze przetamywac stereotypowe podejscie ze wzgledu na pteé. Dzieci od
najmtodszych lat wrastajg w kulture i stereotyp. Juz czterolatki wiedza, jakich zachowan sie
od nich oczekuje i co pochwala sie u kazdej z pfci.

Jak wynika z raportow i analiz placéwki oswiatowo-wychowawcze s3 miejscem, w
ktorym nagminnie dochodzi do dyskryminacji ze wzgledu na pteé. Juz od okresu
przedszkolnego:

e dzieci sg poddawane socjalizacji wg tradycyjnej socjalizacji wg tradycyjnych rél pfci
e dzieci sq oceniane zgodnie ze stereotypami ptci

e oczekiwanie wobec chtopcow i dziewczynek sg rézne

e wzmacniana jest segregacja ptciowa dzieci podczas zabawy i nauki

e dzieci, ktore wytamujg sie ze stereotypowych rél sg osmieszane przez réwiesnikow,
wychowawcdw i nauczycieli

w efekcie:

e dziewczynki wzrastajg w poczuciu zaleznosci i ,bycia gorszg”, mniej zdolng od
mezczyzn/ chtopcow,

e wzrastajg w przekonaniu o szczegélnych ,predyspozycjach” kobiet do spetniania sie w
sferze domowej,

e przekazywany stereotypowy obraz mezczyzny, narzuca chtopcom presje
nieustannego odnoszenia sukcesdw i emocjonalnego chtodu,

o  Wptyw na ksztatt petnionych rél rodzinnych i zawodowych kobiet i mezczyzn —
ograniczenia w zyciu prywatnym i zawodowym,

e Istnieje ryzyko, ze dziecko nie bedzie potrafito w swym dorostym zyciu dostosowaé
sie do zmieniajgcych sie nieustannie warunkow spoteczno-kulturowych lub nie bedzie
umiat bra¢ czynnego udziatu we wszystkich obszarach zycia spotecznego,

o Dzieci nie majg szansy na poznanie innych, niz stereotypowe, modeli zycia w rodzinie
i poza nig,

e Ptec jest czynnikiem, ktéry w jakis sposdb ogranicza mozliwosc zyciowych wyboréw
cztowieka.

e Liczne badania dowodzg, ze rodzajowe praktyki socjalizacyjne, ktére majg miejsce w
systemie edukacji, przyczyniajg sie do utrwalania ,tradycyjnego porzadku” opartego
na postrzeganiu rol ptciowych przez pryzmat stereotypow.
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e System edukacyjny powiela i utrwala wzér tradycyjnej kultury klas dominujgcych.
e To, co wpaja sie dzieciom podczas zaje¢ w przedszkolu, ma scisty zwigzek z obrazem
kobiecosci i meskosci, ktory funkcjonuje w wyobrazeniach danego spoteczenstwa.

Udziat nauczycieli w przyswajaniu rél ptciowych:

e Nauczyciele wzmacniajg funkcjonujace w spoteczenstwie stereotypy ptciowe poprzez
kanalizowanie zainteresowan i preferencji uczniéw zgodnie z okreslong kategorig ptci

e Nauczyciele interpretujg zachowania uczniéw poprzez pryzmat ich pfci oraz
przypisujg uczennicom i uczniom cechy zgodne ze stereotypami kobiecosci i meskosci

e Wypowiedzi nauczycieli s3 waznym nosnikiem wiedzy odnosnie kobiecosci i meskosci

e Dysproporcje w czasie poswiecanym przez nauczyciela uczennicom i uczniom

e Urodzajowione oczekiwania nauczycieli odno$nie réznych przedmiotéw nauczania -
przedmioty humanistyczne vs przedmioty sciste.

Liczne badania dowodzg, ze powielanie wszelkich stereotypdéw niesie istotne
zagrozenia rozwojowe dla dzieci. Przygotowywanie dzieci do petnienia spotecznie
akceptowanej roli ptciowej dziewczynek i chtopcow moze by¢ w konsekwencji przyczyng
napotykania przeszkod i barier w zyciu dorostym .

Poniewaz zdajemy sobie sprawe z tego, ze pedagogika genderowa, a wiec uwzgledniajgca
wptyw stereotypow ptciowych na rozwdj dziecka, a w przysztosci na jego wybory w dorostym zyciu
(takie jak chociazby kierunek studidw, a pdzniej pracy) nie jest w Polsce powszechna, czego
dowodem sg takze analizowane programy do edukacji przedszkolnej, przedstawiamy kilka sugestii
dla nauczycieli i nauczycieli, jak stworzyé atmosfere, w ktérej mozliwe bedzie zmniejszenie
ilosci i sity stereotypdw ptci:

e Obserwuj swoje wtasne zachowania w rdéznych sytuacjach. (Jak radzisz sobie z
sytuacjami emocjonalnymi, na przyktad wtedy, gdy dziecko ptacze? Czy traktujesz
dziewczeta i chtopcéw w ten sam sposdb?)

e Przyjrzyj sie i rozpoznaj umiejetnosci wszystkich swoich uczniéw nie biorgc pod
uwage ich ptci. Wspieraj u dzieci poczucie wtasnej wartosci, bez wzgledu na to jakie
zajecia wybieraja.

e Promuj réwnosc¢ pitci zachecajgc chtopcoéw i dziewczeta do podejmowania takich
samych zadan. (Zachecaj obie ptcie do budowania z klockéw czy robdétek recznych,
etc.)

e Zapoznawaj dzieci z przyktadami zachowan i o0sdb, ktore wytamujg sie
stereotypowym rolom przypisanym kobietom i mezczyznom.

Dodatkowych praktycznych rad, jak eliminowaé stereotypy ptci dostarcza takze Southern
Poverty Law Center. Przyktadowo:
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e Unikaj jezyka, ktéry ogranicza podejmowanie pewnych aktywnosci przez inng ptec.
Dzieci uczg sie czego sie od nich oczekuje z jezyka oséb, ktére odgrywajg w ich zyciu
wazne role. (Uzywaj nazw zawodow zaréwno w meskiej i zenskiej formie np. lekarz i
lekarka, policjant i policjantka, nauczyciel i nauczycielka, prezes i prezeska itp.

o Kiedy wybierasz ksigzki dla dzieci, staraj sie znalezé réwnowage miedzy pficig
gtéwnych bohateréw. (Wybieraj historie, w ktérych kobiety i mezczyini sg i
bohaterami i ztoczyncami, etc.) Jak wskazujg badania Roberts i Hill, fabuty
koncentrujg sie zazwyczaj na dokonaniach meziczyzn i prezentuja bohateréw
tendencyjnie, wspierajgc tym samym site stereotypdw. Pamietaj o tym, by
dyskutowac o fabule i omawiaj zaréwno meskich jak i zeriskich bohateréw — wszak
zaréwno mezczyzni jak i kobiety mogg dokonac wielkich rzeczy.

Jedli przyjrzymy sie cho¢by zabawkom oferowanym chtopcom i dziewczetom, zobaczymy,
Ze obie ptcie uczone sg innych zachowan, choéby tych zwigzanych z zajmowaniem miejsca w
przestrzeni — chtopcy bawig sie w wojne, polowanie, dziewczynki zas —w dom i szkofe.
Zabawki ,,dziewczece” to takie, ktore uczg opiekunczosci i roli spotecznej zwigzane;j z
macierzynstwem (lalki, wozki, akcesoria zwigzane z opiekg nad lakg — dzieckiem), dbania o
urode (lalki typu Barbie, gtowy, ,,popiersia” do czesania i malowania, zabawkowe szminki i
cienie do oczu, bizuteria), zajmowanie sie domem (kuchenki, piecyki, odkurzacze, mopy itp.).
Zabawki ,,chtopiece” z kolei rozwijajg zainteresowania sportem, motoryzacjg, aktywnoscia
pozadomowag, uczg myslenia logicznego (wszelkiego rodzaju klocki, zabawki konstrukcyjne)
oraz postugiwania sie nowa technologig (miniatury laptopdéw czy telefonéw komadrkowych).
Warto tez wspomniec¢ o zabawkach militarnych, ktére ucza uzywania przemocy w sytuacjach
konfliktowych.

Z powyzszej wyliczanki jasno wynika, ze wszelkie zabawy zwigzane z wiekszym
eksplorowaniem przestrzeni ciggle s3 domeng chtopcdw. Nic wiec dziwnego, ze pdzniej od
dorostych mezczyzn oczekujemy lepszej orientacji w terenie, umiejetnosci zarzadzania
ludZmi, niezaleznosci i tatwosci podejmowania decyzji. Te umiejetnosci wszak promujemy i
dowartosciowujemy w zabawach matych chtopcédw. Inne zas cechy bedziemy cenié u
dziewczat; czesto zreszty na poziomie nieSwiadomym, nikt przeciez nie bedzie postugiwac sie
stereotypami swiadomie, wiedzgc, jakie konsekwencje niosg one ze sobg. Warto pamietac,
ze taki podziat - jak dowodzg badania - powoduje, ze dziewczynki osiggajg w szkole stabsze
wyniki we wszystkich przedmiotach, ktére wymagajg umiejetnosci analitycznych i logicznego
myslenia. Autorka badan — prof. Becky Francis z londyriskiego uniwersytetu Roehampton —
podaje konkretne przyktady: dziewczynki, ktére od malenkiego czeszg, kapig i przewijaja
swoje lalki, ucza sie, ze ich rolg jest dbanie o innych ludzi. Ich koledzy natomiast, ktérzy w
tym samym czasie uktadajg wieze z klockdw, biegajg z karabinami czy rozmontowuja
samochodzik, dowiaduija sie, ze rece stuzg do wytwarzania przedmiotow, a gtowa do
rozwigzywania probleméw.
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Warto takze zwrdci¢ uwage na sposob rozmieszczenia zabawek w kaciku zabaw. Zazwyczaj
takze tutaj dochodzi do podziatu ptciowego — zabawki ,, dziewczyriskie” ustawiane sg z jednej
strony,, zas ,chtopackie” z drugiej. Umacnia to podziat ptciowy i umieszcza dziewczynki i
chtopcéw w oddzielnych przestrzeniach. To, co wazne, zazwyczaj zabawki tzw. neutralne
ptciowo, jak np. klocki sg umieszczane w strefie chfopiecej.

To, na co warto zwrdcié uwage to tresci przekazywane takze podczas zabaw czy inscenizacji,
zwiaszcza takich, ktére wprost dotyczg kobiet i mezczyzn, jak na przyktad inscenizacje z
okazji Dnia Matki, Dnia Ojca, Dnia Babci i Dnia Dziadka. Warto zwrdéci¢ uwage na to, czy tresci
wierszykéw czy piosenek nie powielajg szkodliwych stereotypow.

BASNIE/ OPOWIADANIA/ HISTORY]JKI

Bajki czesto uzywane sg jako materiat do analizy, do przygotowania przedstawien czy tez
jako element wyciszajgcy przed drzemka. Tymczasem wiele znanych bajek roja sie od
stereotypdw. Kopciuszek, Czerwony Kapturek, Spigca krélewna, Krélewna Sniezka i siedmiu
krasnoludkow, Jas i Matgosia wspierajg stereotypowe role — dziewczynki sg w nich zazwyczaj
bierne, strachliwe, i piekne. Bohaterowie z kolei to postaci silne, odwazne, ktdre najczesciej
ratujg bohaterki z opresji. W bajkach pojawiajg sie tez postaci dorostych kobiet, ktére zwykle
sg zte, zazdrosne, manipulujgce, walczgce z innymi kobietami. Dziewczynki w basniach
najczesciej zajmujg sie pracami domowymi (Kopciuszek, Matgosia w domu baby Jagi) lub
zwigzanymi z dbaniem o wyglad zewnetrzny. Dziewczynki czesto sg bierne, nagroda dla nich
jest pojawienie sie ksiecia, ktéry wybawia je z opresji (Kopciuszek, Spigca krélewna,
Krélewna Sniezka). Raczej nie znajdziemy w baéniach dziewczynek zaradnych, sprytnych i
odwaznych, madrych. Takze ztymi postaciami w bajkach sg zazwyczaj kobiety — macocha w
Kopciuszku, zta krélowa, Baba Jaga.

Jaki obraz kobiet i mezczyzn, dziewczat i chtfopcdw wynoszg dzieci nietrudno sie domyslié.
Dzieci dostajg jednorodny przekaz na temat tego, jak powinny sie zachowywa¢ i jakie
powinny by¢ osoby obu p’rci.15 Dzieci bardzo szybko identyfikujg z ptcig, bo ok. 3 roku zycia, w
efekcie czego na przedszkolnych balach roi sie od dziewczynek przebranych za ksiezniczki
(90%), natomiast chtopcy przebieraja sie za strazakdw,, policjantéw itp.*

Nie namawiamy do rezygnowania z bajek w ogdle, jednak warto sie przeciwstawié¢
stereotypom w nich zawartym i stworzyé nowg bajke, w ktérej wszystko dzieje sie zgodnie z
wolg bohateréw, a nie wedtug szablonu narzuconego przez autora, zwtfaszcza ze basnie

B M. Jonczy-Adamska ,,Propozycje ¢wiczen do wykorzystania podczas zajec¢ z zakresu przeciwdziatania
dyskryminacji ze wzgledu na pte¢” [w:] ,,ROwna szkota — edukacja wolna od dyskryminacji”, Dom Wspdlpracy
Polsko-Niemieckiej, Gliwce

M. Jonczy-Adamska ,,A moja Pani powiedziata” [w:] :] , Refleksje. Zachodniopomorski Dwumiesiecznik
Oswiatowy” maj/czerwiec 2010 ,,Gender mainstreaming w edukacji”, Szczecin 2010
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powstawaty kilkaset lat temu, kiedy obowigzywaty inne zworce kulturowe. Jako przyktad
niech postuzy projekt ,,0d-kodujmy Swiat bajek"17 przygotowany przez Miedzynarodowe
Stowarzyszenie Pomocy ,Stysze Serce”. Idea projektu zrodzita sie podczas przygotowywania
przez dzieci ze Swietlicy ,Stysze dzieciaka” w todzi przedstawienia ,Kopciuszek”, kiedy to
wyniknat konflikt miedzy dziewczynkami o to, kto bedzie Kopciuszkiem. Pozytywnym
efektem zaistniatej sytuacji byto postawienie paru konstruktywnych i ciekawych pytan:

e czy trzeba miec szczegdlne predyspozycje do bycia Kopciuszkiem?

e czy moze byé wiecej niz jeden Kopciuszek?

e czy Kopciuszek jest tylko Kopciuszkiem, czy petni tez inne role?

e czy krélewicz musi koniecznie wybra¢ Kopciuszka na zone?

e ile ksiezniczek moze by¢ na balu u krélewicza?

e czy krélewicza zainteresowat tylko piekny wyglad Kopciuszka?

e czy Kopciuszek mégt odmienic swoj los?

Z dyskusji oraz odpowiedzi na te i inne pytania wyniknat wniosek, ze opowies$¢ o Kopciuszku
oraz wiele innych bajek to kopalnie stereotypdéw. Stad narodzit sie pomyst, aby przeciwstawic
sie im i stworzyé nowag bajke, w ktorej wszystko dzieje sie zgodnie z wolg bohateréw, a nie
wedtug szablonu narzuconego przez autora dawno, dawno temu. Bycie dzieckiem nie
oznacza przeciez bycia bezwolnym intelektualnie. Tytut ,0d-kodujemy swiat bajek” wziaf sie
z interpretacji znaczenia stowa ,stereotyp” jako kodu, ktéry narzuca i okresla sposéb
odbierania Swiata. Dzieci wraz z opiekunkami i opiekunami ze swietlicy zastanawiaty sie, jak z
nim walczy¢ i sposréd wielu pomystéw wspdlnie wybraty przeprowadzenie matej akcji
spotecznej w formie happeningu. Osoby pracujgce z dzieémi i mtodziezg odgrywajg w
procesie ksztattowania sie rél spotecznych przypisywanych konkretnej ptci. Po ustyszeniu od
swoich podopiecznych watpliwosci dotyczgcych tego, kto i dlaczego powinien odegrac role
Kopciuszka, podjety z nimi dyskusje na ten temat. Nastepnie stworzyty przestrzen do zmiany
scenariusza bajki na happening spontanicznie realizowany przez dzieci, zgodnie z ich wolg,
zainteresowaniami i pomystami. To pokazuje, w jaki sposéb nauczyciele i nauczycielki moga
przetamywac stereotypy w sposob aktywny, a takze podazajac za potrzebami dzieci.

Na co jeszcze warto zwrdci¢ uwage podczas zajec z dzie¢mi:

e To, co nauczyciel/ka méwi do dziecka, jest dla niego szalenie wazne, rozmawiajac
wiec z dzie¢mi nie powielaj stereotypdow np. oceniajgc zabawy dzieci ,Nie bawcie sie
wozkiem, to nie jest zabawa dla chtopcow”, ale takze oceniajgce zachowania np. :
,Chtopcy nie ptaczg”, ,Nie mazgaj sie jak baba” do chtopcdéw, czy do dziewczynek

v »Przeciwdziataj dyskryminacji jak zorganizowac wydarzenie antydyskryminacyjne podrecznik dziatan w
spotecznosciach lokalnych”, Stowarzyszenie Lambda Warszawa, 2009
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,Uwazaj, bys nie pobrudzita sukienki”, ,Dziewczynki tak sie nie zachowujg”, ,,Zto$¢é
pieknosci szkodzi” i in.

e Dzieci widzg i czujg, co jest akceptowane przez nauczyciela/ nauczycielke, a co nie, co
jest nagradzane, a co jest karane. Zwracaj wiec uwage na to, w jaki sposéb
wzmacniasz pewne zachowania u dziewczynek i chtopcéw.

e Wzmacniaj zachowania niestereotypowe.

e Rozmawiaj z dzie¢mi, jesli one dokuczajg dziecku, ktore zachowuje sie
niestereotypowo.

e Wzmacniaj i zachecaj dziewczynki i chtopcow do aktywnosci na réznych polach

e Zwracaj uwage dzieci na role ojca/ partnera, ktory aktywnie wiacza sie w opieke nad
dzieckiem i prace domowe.

e Zwracaj uwage dzieci na kobiety aktywne w niestereotypowych dziedzinach.

e Przebuduj zabawy éwiczenia tak, by nie powielac¢ stereotypdw.

e Zachecaj dzieci do przetamywania rél: np. chtopcy sprzataja, a dziewczynki cos
przenosza.

W Polsce pojawito sie juz troche podrecznikdw, scenariuszy zajec, publikacji dotyczgcych
edukacji wolnej od stereotypdw ptciowych. Jednak niemal wszystkie dotyczg edukacji
szkolnej. Warto jednak po nie siegngé i sprébowaé dopasowac zajecia do mozliwosci dzieci w
wieku przedszkolnym. Inspiracjg moga by¢ publikacje:

1. ,Kompasik. Edukacja na rzecz praw cztowieka w pracy z dzie¢mi”, CODN, Warszawa 2009
2. ,,Réwna szkota — edukacja wolna od dyskryminacji. Poradnik dla nauczycielek i nauczycieli",
Ewa Majewska, Ewa Rutkowska (red.), Dom Wspoétpracy Polsko-Niemieckiej, Gliwice 2007

Poszukuj takze ksigzeczek, w ktdrych role dziewczat i chtopcdw nie sg przedstawione stereotypowo
lub wrecz przetamujg stereotypy. Nie ma ich w Polsce jeszcze zbyt duzo, ale pojawiajg sie pierwsze
sygnalty, ze cos$ sie zmienia. Takim przyktadem jest chociazby wydawnictwo Zakamarki i wydana przez
nie ksigzeczka , Igor i lalki” poswiecona przetamywaniu stereotypdw i przekraczaniu granic.
Oczywiscie inspiracjg sg ksigzki Astrid Lindgren, nie tylko o Pippi Langstrumpf. Warto tez zapoznac sie
z ofertg wydawnictwa Dwie Siostry, tam mozna znalez¢ ksigzeczki przetamujace stereotypy, jak
chociazby ,,Babcia na jabtoni”, ktéra przetamuje stereotypowy wizerunek babci. Wydawnictwo
Hokus-Pokus takze ma ciekawg oferte ksigzek dla dzieci, a takze wydaje pismo ,,Ryms”, w ktorym
znalez¢ mozna omdwienia najnowszych ksigzek, analizy. Polecamy takze ksigzki wydawnictwa
,Czerwony Konik”, wydawnictwo ,,Mam”, Muchomor”, ,Zakamarki”.

4. Nota o autorkach analizy:

Anna Dzierzgowska — z zawodu nauczycielka, uczy historii w Wielokulturowym Liceum
Humanistycznym w Warszawie. Jako trenerka w zespole edukacji praw cztowieka Amnesty
Inernational prowadzita szkolenia zaréwno dla cztonkdw i cztonkin Al, jak i dla oséb i grup
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spoza organizacji. Wspotredaktorka polskiego wydania podrecznika Al Kulturowa tozsamos¢
ptci. Podrecznik dla treneréw. Wspétautorka publikacji fundacji Feminoteka Slepa na pfe¢ -
edukacja réownosciowa po polsku (2008), Przeciwdziatanie przemocy i przemocy seksualnej
wobec dziewczqt. Poradnik dla nauczycieli i nauczycielek (2008) oraz raportu dotyczgcego
polityki rownosciowej w edukacji Brak misji na wizji i wizji w edukacji (2009). Pracuje w takze
w Spotecznym Monitorze Edukacji.

Joanna Piotrowska — szefowa fundacji Feminoteka w Warszawie, wieloletnia ekspertka i
trenerka réwnosciowa i genderowa, wyktadowczyni w Instytucie Badan Literackich Polskiej
Akademii Nauk na studiach podyplomowych z Gender mainstreaming. Autorka i
wspotautorka czy redaktorka wielu publikacji poswieconych problematyce réwnosci ptci
m.in. wspotredaktorka podrecznika trenerskiego ,Zarzadzanie Firmg Réwnych Szans”
przygotowanego w ramach projektu Gender Index (IW EQUAL); ,,Pte¢ a polityka” (2005);
wspotautorka raportu ,,Polityka rownosci ptci. Polska 2007” - czesci poswieconej wdrazania
gender meinstreamingu w srodkach masowego przekazu (UNDP, 2007). Wspodtredaktorka
publikacji ,,Niemoralne propozycje. Molestowanie seksualne w miejscu pracy” (2008);
,Kobiety dla Polski. Polska dla kobiet. Raport” (cze$¢ poswiecona przemocy wobec kobiet,
2009); raport po$wiecony dyskryminacji w edukacji Slepa na pte¢ — edukacja réwnosciowa po
polsku (2008) oraz w edukacji i mediach publicznych ,Brak misji na wizji i wizji w edukacji”
(2009); ,,Po co nam réwnos¢ ptci w edukacji” [w]: ,,Refleksje. Zachodnipomorski
Dwumiesiecznik Oswiatowy” maj/czerwiec 2010. Szkoli treneréw antydysryminacyjnych i
rownosciowych. Trenerka samoobrony i asertywnosci dla kobiet i dziewczat WenDo.

Ewa Rutkowska - ukonczyta studia filozoficzne na Uniwersytecie Warszawskim, gdzie
obronita feministyczng prace magisterska pod kierunkiem dr hab. Magdaleny Srody, studiuje
w Szkole Nauk Spotecznych PAN, gdzie przygotowuje prace doktorskg pod kierunkiem
profesor Anny Titkow. Trenerka samoobrony i asertywnosci dla kobiet i dziewczat WenDo.
Trenerka genderowa, rownosciowa i antydyskryminacyjna, wspétautorka poradnika dla
nauczycieli i nauczycielek Rdwna szkota — edukacja wolna od dyskryminacji, wspdétautorka
publikacji fundacji Feminoteka: Kogo chronimy przed przemocg (2007), Slepa na pte¢ -
edukacja rownosciowa po polsku (2008). Posiada wieloletnie doswiadczenie zwigzane z
edukacjg dotyczacg rownosci praw kobiet i mezczyzn, a adresowang do réznych grup
spotecznych.
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